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Degerli akademisyenler, kiymetli okuyucular,

2019 yilindan beri yayin hayatina devam eden Yenisey Dergisi 2022 den itibaren yenilenen
yiizii ve ekibiyle yaymcilik hayatinin 3. yilin1 yasamaktadir. Ozellikle dil, egitim ve edebiyat
alaninda nitelikli caligmalarin yayimnlanacagi Yenisey dergisi, 5 nitelikli akademik ¢alismayla
3. sayisina merhaba derken akademik camiaya katki saglayacagini diisiindiigii bu caligsmalari
siz okuyucularla bulusturmanin heyecanini1 yasamaktadir. 2022 yilindan itibaren senede iki say1
olarak yayinlanacak Yenisey dergisinin bu yilki 2. sayisinin aralik ayinda yayinlanmasi
planlanmaktadir. Bu amagla alana katki saglayacagi diisiintilen, egitim, dil ve edebiyat
alanindaki her tiirlii calismay1 beklemekteyiz.

Yenisey dergisi, bilimsel dergicilik 6lgiitlerinden ve nitelikli yaymeilik ilkelerinden 6diin
vermeden tim bilim insanlarma ve bilim diinyasina akademik yayincilik alaninda
katki sunmaya devam edecektir.

Son soz olarak bu sayimizin yayinlanmasinda emegi gegen biitiin ¢alisma arkadaslarimiza,
hakemlerimize, yazarlarimiza tesekkiir ediyor, sizlere saygilarimizi sunuyoruz.

EDITOR
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TI:jRKCE DERS KiTAPLARINDA HALK OYUNLARININ ORTAYA CIKIS
HIKAYELERINDEN YARARLANMA UZERINE BIR DURUM CALISMASI

Ozet

Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ile 6grencilerin; bircok kazanim elde etmesi amaglanmaktadir. Bu kazanimlardan birisi de milli,
manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasidir. Dogal olarak bu degerlerin icerisine halk oyunlari
da girmektedir. Ciinkii halk oyunlari da diger degerler gibi bir milletin gegmis yasantisini gozler dniine sermektedir. 2021/2022 egitim
ogretim programinda yer alan Tiirkce ders kitaplarina bakildiginda halk oyunlarina ait bir metin, konu veya tema yer almamaktadir.
Bu durum Tiirkge ders kitaplari agisindan biiyiik bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Bu eksiklige bagli olarak da bu ¢alisma hazirlanmistir.
Caligsmanin temel amaci Tiirkge ders kitaplarinda halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerinden yararlanilabilecegi tizerinedir. Calismada
nitel aragtirma desenlerinden durum galigmasi tercih edilmistir. Caligma grubunu, uzun yillar halk oyunlari ile ugrasan antrendrler
olusturmaktadir. Caligmada veriler sohbet tarzi goriigme ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analizle analiz edilmistir.
Bununla birlikte ¢alismada gecerlik ve giivenirlik dnlemleri alinmistir. Veriler dogrultusunda halk oyunlarimin ortaya ¢ikis hikayeleri
igerisinde kok degerlerin yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglarina hitap eden halk oyunlarmin ortaya
¢ikis hikayeleri, Tirkge ders kitaplarindaki bir¢ok temayla da uyum igerisindedir. Sinif diizeylerine ve metin tiirlerine uygunluk
gosteren halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerinde egitsel agidan uygun olmayan durumlar yer almamaktadir. Sonug olarak Tiirkge
ders kitaplarinda halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerinden faydalanilabilecegi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel Degerler, Tiirkge Egitimi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Ogretim Programlari

A CASE STUDY ON USING THE EMERGING STORIES OF FOLK DANCES
IN TURKISH TEXTBOOKS

Abstract

With the Turkish Course Curriculum, students; It aims to achieve many gains. One of these gains is to ensure that they give importance
to national, spiritual, moral, historical, cultural and social values. Naturally, folk dances are included in these values. When we look at
the Turkish textbooks in the 2021/2022 education program, there is no text, subject or theme of folk dances. This situation was seen as
a major deficiency in terms of Turkish textbooks. Based on this deficiency, this study has been prepared. The main purpose of the study
is to benefit from the stories of the emergence of folk dances in Turkish textbooks. Case study, one of the qualitative research designs,
was preferred in the study. The working group consists of trainers who have been dealing with folk dances for many years. In the study,
data were collected by chat style interview. The obtained data were analyzed with descriptive analysis. However, validity and reliability
measures were taken in the study. In line with the data, it is seen that root values are included in the stories of the emergence of folk
dances. The stories of the emergence of folk dances that appeal to the aims of the Turkish Lesson Curriculum are in harmony with
many themes in Turkish textbooks. There are no educationally inappropriate situations in the emergence stories of folk dances that are
suitable for grade levels and text types. As a result, it is seen that the stories of the emergence of folk dances can be benefited from in
Turkish textbooks.

Keywords: Cultural Values, Turkish Education, Turkish Lesson Curriculum, Curriculum

GIRIS

Diinyada her gecen giin hizla degisen egitim sisteminde birden fazla materyal kullanilmakta ve bu
materyallere her gecen giin bir yenisi eklenmektedir. Ozellikle gelisen teknoloji ile beraber televizyon, akilli
telefon ve akilli tahtalar mevcut bilgiyi aktarmada olduk¢a hizlidir. Bununla birlikte eski donemlerden
giiniimiize kadar kullanilan egitim ortamindaki materyallerden birisi de kitaplardir. Egitim ortaminda
vazgegilmez kaynaklardan birisi olan kitaplar, eski zamanlardan giiniimiize kadar insanlarin &grenme
ihtiyaglarini karsilamislardir. Ayrica kitaplar insanlarin edebi zevkine de hitap eden unsurlardir.
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Belirli amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢in belirli araglara ihtiyag¢ vardir. Her lilkenin egitim sisteminin
belirli amaglar1 vardir ve bu amaglar hedef kitle dogrultusunda sekillenmektedir. Hedef kitleye yonelik olan
bu amaglar1 gergeklestirebilmek icin de iilkeler ders kitaplarma ihtiya¢ duymaktadirlar. Onciil, ders kitabin
belirli bir derste kullanilmak iizere sistemli bir sekilde hazirlanan materyal olarak ifade etmistir (2000, s.308).
Cecen ve Ciftci de ders kitaplarini, “’Bireyin yas ve bilgi diizeyine uygun bilimsel ve duyussal becerilerle
donatilmis zengin metinlerden olusan 6gretim programlarinin esas aldigi ilkeler dogrultusunda hazirlanan,
ihtiva ettigi bilgileri bireye aktaran basili egitim ve 6gretim materyalleri.”” seklinde tanimlamistir (2007, s.40).
Usun’a gore ise ders kitabi, belirli bir dersin aktarim i¢in hedef kitleye yonelik yazilan ve igerigi egitim
programina uygun olan incelemesi yapilmis ve resmi kurumlarca onaylanmis kaynaktir (2006, s.97).
Bunlardan hareketle egitim teknolojilerinin hizla degistigi bir ddnemde hala temel egitim araci olma &6zelligi
devam eden ders kitaplarimin 6gretim programlarinin amaglarina uygun olmasi gerektigi ortadir.

Ogretim programlari insanlarin hizla gelisen diinyaya uyum saglamasi ve ihtiyaglarmin karsilanmasi
icin hazirlanmistir. MEB’e gore 6gretim programlarinin hazirlanmasinin temel nedeni; bilgiyi iireten, hayatta
islevsel olarak kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katkr saglayan nitelikteki bireylerin yetismesine hizmet etmektir (2019,
s.3). Bununla beraber MEB, egitim sisteminin temel amacinin degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis, bilgi
beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmek oldugunu ifade etmistir (2019, s.4). Buradan hareketle
degerler, 6gretim programlarinin vazgegilmezlerinden birisidir.

Eski zamanlardan giiniimiize kadar {izerinde diisiiniilen ve sorgulanan deger kavrami iizerine pek ¢ok
tanim yapilmigtir. Bunun temel nedeni ise bu kavramin din, sosyoloji, pedagoji, tarih, felsefe gibi bircok
disiplinin aragtirma konusu olmasindan kaynaklanmaktadir. Hokelekli, deger kavramini “Davraniglarimiza yol
gosteren, rehberlik eden inanglar ve kurallar.” seklinde tantmlamistir (2010, s.10). Yaman’a gore ise insanlarin

bir olay ya da kisi karsisinda sergilemis oldugu hassasiyetlerin tiimii deger olarak nitelendirilmektedir (2012,
s.17).

Tiirkiye’de 6gretim programlarinda 10 adet kdk deger yer almaktadir. Bu kok degerler; adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Tiirk egitim
sisteminde degerler ayr1 bir 6gretim programi, ders, iinite veya konu olarak gorilmemistir. Tiirkiye’de egitim
stirecinde nihai amag olarak goriilen degerler, tim dgretim programlarinda yerini almistir. Bu programlardan
birisi de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’dir.

Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ile dgrencilerin;
* dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
* Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmast,
* okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin;
duygu, diisiince ve hayal diinyalarii gelistirmelerinin saglanmasi,
* okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmast,
* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sdzlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde
ifade etmelerinin saglanmasi,
* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi,
* basilt materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma
ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,
* okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis a¢isiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmast,
* milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve
diisiincelerinin gli¢lendirilmesi,
» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2019, s.8).

Yukarida yer alan amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in ders kitaplarina ihtiyag vardir. Bunun iginde
Tiirkee ders kitaplarinda yer alan temalarin ve metinlerin bu amaglarla uyumlu olmasi gerekmektedir. Bu uyum
igerisinde sinif diizeyi de goz onilinde bulundurulmalidir. Bahsi gegen temalar, Tiirk¢e ders kitaplarinda her
sinif diizeyinde toplamda 8 tanedir. Bu temalardan Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli Miicadele ve Atatlirk

(3]



her sinif diizeyinde yer almaktadir. Bununla beraber her temada 5 metin bulunmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na gére roman tiirii hari¢ olmak iizere diger tiim hikaye edici metin tiirleri, sinif diizeylerinin hepsine
uygunluk gostermektedir.

Yukaridaki amaglardan bir tanesinde ‘’milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi’’ yer almaktadir. Buradan hareketle
bu amacin gerceklesebilmesi icin, Tiirkce ders kitaplarinda kiiltiirel degerlere yer verilen metinlerin bulunmasi
gerekmektedir.

Kiiltiir; tarihsel ve toplumsal gelisme siireci i¢inde olusan, asirlar boyunca nesilden nesile aktarilan,
bireye kimlik ve kisilik kazandiran, bir topluma ait olma bilinci olusturan, maddi-manevi degerler sisteminin
timidiir (Kafesoglu, 2003, s.-16). Cetinkaya ve Durmaz’a gore kiiltiir; igerisinde bir topluma has yasayis,
gelenek, sanat, dil ve inanglar1 barindiran maddi ve manevi degerler sistemidir (2020, 5.946). Biitiin bunlardan
hareketle, bir toplulugu millet haline getiren unsurlardan birisi de kiiltiirel degerlerdir. Tiirk toplumunda bir¢cok
maddi ve manevi kiiltiirel deger yer almaktadir. Bu degerlerin hepsi, Tiirk toplumu agisindan birbirinden
kiymetli ve de 6zeldir. Bu kiymetli kiiltiirel degerlerden birisi de halk oyunlaridir.

Bir toplumun ge¢mis yasantilarini gézler 6niine seren halk oyunlar1 milli, manevi, kiiltiirel ve sosyal bir
degerdir. Eroglu’na gore halk oyunlari; bir toplumun kiiltiirel degerlerini ortaya koyan, bir olay1 anlatan, miizik
esliginde insanlarin tek veya grup halinde icra ettikleri dl¢iilii ve diizenli hareketlerdir (1999, s.33). Koraltan
ise halk oyunlarmi; “’Milletlerin, bdlgelerin ve yorelerin sosyolojik alt yapisini igeren ve bunu kiiltiirel
zenginliklerle bezeyen olduk¢a 6nemli bir sanattir halk oyunlari.”” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte
Mete de halk oyunlarinin bir¢ogunun taklitli dramatik danslar oldugunu dile getirmistir (2020, s.740). Bu
tanimlardan hareketle halk oyunlari; bir milletin gegmisini gozler dniine sermektedir.

Asagidaki tabloda 2021/2022 egitim ve dgretim yilinda ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinler ve bu metinlerin ait oldugu temalar ile sinif diizeyleri bulunmaktadir.

Tablo 1. 2021/2022 Egitim ve Ogretim Yilinda Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinler
SINIF YAYINEVI TEMA METNIN ADI

Memleket Isterim
Hosca Kalin, Giile Giile
BIREY VE TOPLUM Anadolu'da Konukseverlik Gelenekseldir
flk Ders

Cocuk ve Baloncu

Mustafa Kemal'in Kagnist

Dumlupinar Savasi

MILLI MUCADELE VE ATATURK 6 Mart 1915 Gecesi

5. SINIF

Bir Temmuz Gecesi
Sahin Bey
Bu Nehir Bizim

ANITTEPE YAYINCILIK

DOGA VE EVREN Okland Adast
Deprem
Sakin Kesme

Yarin Gene Sabah Olacak
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Kilim
MILLI KULTURUMUZ Vatan Yahut Silistre
Bogac Han
Ali Kuseu
Geyik Ana
Cocuk Bahgesindeki Bekgi
Bilingli Tiiketici
VATANDASLIK Ozgiirliik
Sokak
Ciftei Ile Cocuklar

Karagoz Kibarlik Ogreniyor
Citlembik
SAGLIK VE SPOR Spor ve Beden
Tavsan ile Kaplumbaga
Dedemin Oykiisii

Iyiligin Degerini Bilen Kim?
Biiyiiklere Saygi
ERDEMLER Yasama Sevinci
Paylagsalim

Bir Bardak Siitiin Hatir1

Barkod
Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor
BILIM VE TEKNOLOJI Akilli Ulagim Sistemleri
Aziz Sancar

Pastor

6.SINIF

ATA YAYINCILIK

Vermek Cogalmaktir
Canim Aliye, Ruhum Filiz
ERDEMLER Kugular
Sahibini Unutmayan Kdpek
Yastan Gileyliyim!

Finlandiya'dan
BIREY VE TOPLUM Ak Sakalli Bilge Dede
Aslanla Fare

Bir Diinya Birakin
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MILLI MUCADELE VE ATATURK

MILLI KULTURUMUZ

DOGA VE EVREN

SANAT

BILIM VE TEKNOLOJI

(6]

Bebeklerin Ulusu Yok

Gazi'yi Gormeye Gelen Ana
Ben Mustafa Kemal'im
1 Kigi=?

Mustafa Kemal Nasil Atatiirk Oldu?

Tiirk Askerinin Cesareti

Bayram Gtinleri
Ilag
Uygarliklar Diyar1 Harran
Bayrak

Nasrettin Hoca'nin Kdyiinde

Kiraz Yaylalar1
Riizgar
Son Kuglar
Kis Uykusu
Ug Fil

Ihtiyar Cilingir
Biiyiik Ustay1 Ziyaret
Yasadiklarim ve Diislediklerim
Kuklalar
Ay Sairi

Sufi ile Pufi
Yosun Pilleri
Aziz Sancar
Ampuliin {1k Yanist
GoOge Bakalim



SAGLIK VE SPOR

Basketbol Oynamak Boy Uzatir M1?

Saglikli Olma Sanati

Tad1 Olmayan Bir Seyi Neden I¢eyim

Ki?
Louis Pasteur
Sagligina Dikkat Et

7. SINIF

0OZGUN YAYINCILIK

ERDEMLER

MILLi MUCADELE VE ATATURK

DUYGULAR

MILLI KULTURUMUZ

(7]

Karanfiller ve Domates Suyu
Ninenin Kitab1
Baba, Bana Bir Siir Bul
Akilli K1z
Sol Ayagim

Atatlirk ve Anilari
Koca Seyit
Bir Mustafa Kemal Vardi
Bayragimizin Altinda

Muhtesem Kut'iil Amare Zaferi

Mese ile Saz
Kii¢iik Cocuk
Yikmak Kolay

Sozciiklerin Giicl

Giiler Yz

Istiklal Marsi'nin Kabulii
Biiyiik Mimar Koca Sinan
Yurt Tiirkiisti
Anadolu Ustiine

Ankara



DOGA VE EVREN

SANAT

Kii¢iik Yunus
Son Leylek
Giiz
Diinya Kadar Plastik
Kir Cigekleri

Anadolu Davulu
Sazima
Karagdz Ile Hacivat
Tiirkiye'de Geleneksel Sanatlar

Miizigi Neden Severiz

KiSiSEL GELiSIM

BiLiM VE TEKNOLOIJI

Agac ve Sen
Bazi Insanlar
Karamsar ve Iyimser Bakis
Tletisim Becerilerimiz

Bilmemekten Rahatsiz Olmayin

Ampiiliin Tk Yams1
[bni Sina
Islikla Haberlesenler
Elinizin Altindaki Diinya

Tiirk Havaciligia Adanmis Bir Omiir:
Vecihi Hiirkus

8.SINIF

MILLI EGITIM

BAKANLIGI

ERDEMLER
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Tyimserlik ve Kétiimserlik Uzerine
Kasagi
Insanla Giizel
Kedi ile Fare

Ayaz'in Definesi



Bayragimizin Altinda
Atatiirk ve Miizik
MILLI MUCADELE VE ATATURK Kinal1 Ali'nin Mektubu
Atatiirk'ii Gordiim

Bir Bayrak Riizgar Bekliyor

Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar
Simit ve Peynir'le Bilim Insan1 Oykiiler
BILIM VE TEKNOLOJI Parktaki Bilim
Uzay Giysileri

Eski Caglardan Beri Dislerimize Cok Iyi
Baktik

Kaldirimlar
Portakal
BIREY VE TOPLUM Dilimiz Kugatma Altinda
Karanligin Rengi Beyaz
Masal Agaci

Esref Saat
Tiirkiye
ZAMAN VE MEKAN Peri Bacalar
Robinson Crusoe

Istanbul'la Hasbihal

Go¢ Destani
Vatan Sevgisini Icten Duyanlar

MILLI KULTURUMUZ Bir Fincan Kahve
Kiz Kulesi

Karagoz

Yilki At1

Riizgar
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DOGA VE EVREN Giindiiziinii Kaybeden Kus
Hava Kirliligi

Canberra (Kanberra)

Haritada Bir Nokta
Yasamaya Dair
VATANDASLIK Kalbim Rumeli'de Kald1
Zeytinyag1 Uretimi

Imece

Tablo 1’de bulunan Tiirkce ders kitaplarindaki metinler incelendiginde, hi¢birinde Tiirk toplumunun
kiiltiirel degerlerinden biri olan halk oyunlariyla ilgili bir bulgu, yorum, iinite veya konu bulunmamaktadir. Bu
durum Tiirkce ders kitaplar agisindan biiyiik bir eksiklik olarak tespit edilmistir.

Milli degerlerden birisi olan halk oyunlarinin kusaktan kusaga aktarilmasi; 6grencilerin sahip oldugu
kiiltiirel degerlerin farkinda olmast; halk oyunlarina olan ilgilerinin artmasi; halk oyunlarinin kusaktan kusaga
aktarilmas1 amaciyla halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerinin Tiirkge ders kitaplarinda yer almasi1 gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu diisiince {izerine de mevcut olan bu ¢aligmaya gidilmistir.

YONTEM
Calismanin Amaci

Caligmanin temel amaci Tiirkge ders kitaplarinda halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerinden
yararlanilabilecegi iizerinedir. Bu amag¢ dogrultusunda calismanin alt problemleri asagidaki sekilde
belirlenmistir ve alt problemlerinin belirlenmesinde de uzman goriisiinden faydalanmustir.

1. Tirkge ders kitaplarinda metin olarak yararlanilabilecek halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayeleri,
icerisinde kok degerler yer almakta midir?

2. Tiirkge ders kitaplarinda metin olarak yararlanilabilecek halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayeleri,
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amagclaria uygunluk gdstermekte midir?

3. Tirkge ders kitaplarinda metin olarak yararlanilabilecek halk oyunlarimin ortaya ¢ikis hikayeleri,
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan temalar ve konular ile iligkilendirilebilir mi? Iliskilendirilebilirse
hangi tema ve konu altinda yerini alabilir?

4. Tirkce ders kitaplarinda metin olarak yararlanilabilecek halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayeleri,
miifredattaki metin tiirlerine ve sinif diizeylerine uygun mudur?

5. Tirkece ders kitaplarinda metin olarak yararlanilabilecek halk oyunlarinin ortaya cikis hikayeleri
igerisinde egitsel yonden uygun olmayan ifadeler veya durumlar yer almakta midir?

Calismamin Deseni

Bir durumun yogun bir sekilde galisilip tasvir edilmesi olarak bilinen durum c¢aligmasi, olaylar ve
davraniglar hakkinda zengin bakis acilar1 ortaya koymaktadir. Creswell (2007)’e gore durum caligmasi;
aragtirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu derinlemesine inceledigi, durumlarin
ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklasimidir. Mevcut ¢alismanin temel amaci,
Tiirkge ders kitaplarinda halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerinden yararlanilabilecegi izerinedir. Bunun
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icinde caligmada belirlenen alt problemler derinlemesine incelenmistir. inceleme sonucunda da veriler ortaya
konulmustur. Tim bunlar dogrulusunda bu ¢alismada, nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum calismasi
deseni tercih edilmisti.

Cahisma Grubu

Caligmanin amacina ve desenine uygunlugu agisindan g¢alisma grubunu, uzun yillar halk oyunlarin
oynayan ve bu sahada profesyonellesmis antrenorler olusturmaktadir. Bu antrendrler Tiirk halk oyunlarindan
bircogunu bilmekte ve de dgretmektedirler. Bununla beraber bu antrenérler Tiirk halk oyunlari alaninda
bilimsel faaliyetler de siirdiirmektedirler. Antrendrlerin halk oyunlar {izerine deneyimleri 14 ila 54 y1l arasinda
degismektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Tablo 2. Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Uzman goriisiiniin alinmast
I¢ Gegerlik Katilimer teyidi

Dogrudan alinti

Kullanilan desen se¢iminin gerekgesinin agiklanmasi

Calisma grubunun dzelliklerinin belirtilmesi

GECERLIK

Calisma grubunun se¢im nedenlerinin agiklanmasi
Veri toplama aracinin agiklanmasi
D1s Gegerlik L P -
Veri analizinde kullanilacak analiz tiiriiniin belirtilmesi ve gerekcesinin agiklanmasi

Veri analiz siirecinin agiklanmasi

Gegerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin gosterilmesi

Veri Toplama esnasinda ses kayit cihazinin kullanilmasi ve goriisme sirasinda not

A alimryla veri kaybmin dnlenmesi

I¢ Giivenirlik
Bulgularin yorum yapilmadan aktarilmast

Veriler arasinda tutarlihigin kontrol edilmesi

GUVENIRLIK

Dis Giivenirlik
Verilerin sonu¢ kismida uygun bir bi¢gimde tartisilmasi

Bu galigmanin gegerligini ve giivenirligini arttirmak igin Tablo 2’de gosterilen onlemler alinmig ve
gecerlik ile giivenirligi tehdit eden faktorler en aza indirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bireylerin bir konu, olay, durum, hakkinda ne diisiindiiklerini, ne bildiklerini, ni¢in diislindiiklerini
anlamak i¢in bagvurulan yazili ve s6zlii iletisime goriisme denilmektedir. Gorlismenin temel amaci, iletisime
gecilen bireylerin bir konu hakkindaki duygu, diisiince, bilgi ve inanglarini ortaya koymaktir. Caligmanin
amaci dogrultusunda alan yazin taramasi yapilmis ve halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerine iliskin yeterli
veriye ulagilamamigtir. Calismayr devam ettirmek amaciyla halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerini,
goriisme yoluyla toplamaya gidilmistir. Bu sebeple goriisme ortaminda esnekligi saglamak, yanit oraninda
tamlig1 yakalamak, goriisme yapilan kisinin heyecan durumunu ortadan kaldirmak, s6zel olmayan davraniglari
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gdzlemlemek, ortam iizerinde kontrolii saglamak, goriisme ortaminda samimiligi yakalamak, derinlemesine
bilgi elde etmek, zengin veri toplamak amacryla goériisme tiirlerinden sohbet tarzi goriismeyle veriler
toplanmigtir. Gortismeler i¢in halk oyunlari alaninda profesyonel insanlarla goriisiilmek istenmistir. Bu
insanlarin akademisyen ve 2. kademe halk oyunlar1 antrendrii olmasina dikkat edilmistir. Antrendrlerin
istedikleri ortamda istedikleri zamanda goriismeler gerceklestirilmistir. Bu sayede onlarin rahat edebildigi bir
ortamda goriisme yapilmistir. Antrendrlerin izinleri dogrultusunda goriigme ortaminda ses kayit cihazlari
kullanilarak veri kaybinin oniine gecilmistir. Ayrica gerekli goriildiigii yerde goriisme ortaminda not da
tutulmustur. Elde bulunan kayitlar bire bir Microsoft Word ortamina aktarilnustir. izlenilen bu yolla
caligmanin verileri meydana gelmistir.

Verilerin Analizi

Caligmanin amaci dogrultusunda elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Bu analiz
tirinde amag¢ gorliisme veya gozlem yoluyla elde edilen verilerin diizenlenmis bir bigimde okuyucuya
sunulmasidir. Yildirim ve Simsek’e gore betimsel analiz dort asamada ilerlemektedir. Bunlar; betimsel analiz
icin bir gerceve olusturma, cerceveye gore elde bulunan verileri isleme, verileri tanimlama ve verileri
yorumlamadir. Betimsel analizin ilk asamasinda mevcut c¢aligmadaki 5 alt problem ¢ergeve olarak
belirlenmistir. Daha sonra belirlenen ¢erceve kapsaminda antrendrler tarafindan anlatilan halk oyunlarmin
ortaya cikis hikayeleri tek tek islenmistir. Bir sonraki asamada elde edilen veriler tanimlanmis ve gerekli
goriildiigli yerde dogrudan alint1 ile desteklenmistir. Son olarak da elde edilen veriler genel hatlariyla
yorumlanmustir.

BULGULAR

Kartal Oyunu (Bing6l Yoresi)

“’Bingo!’iin Solhan ilgesinin bir kéyiinde zengin bir aga varmis. Bu aganin da yiizlerce koyundan
olusan biiyiik bir siiriisti varmis. Agamin striisiinii de ahraz ve gariban bir ¢coban otlatirmis. Bu
coban her giiniin sabahinda siiriiyii alir, yaylalarda otlatir ve aksam olunca da siiriiyii agaya
teslim edermis. Siirii igerisinde hem aganin hem de ¢obanin ¢ok sevdigi kara bir kuzu varmus.
Coban bu kuzuyu her giin yaylalarda elleriyle besler ve kendi heybesindeki yiyeceklerden kuzuya
da verirmis. Bu da yetmezmis gibi aksam olunca da aga kara kuzuyu timar eder, tuz verirmis.
Giinlerden bir giin ¢oban yine sabahtan siiriiyii teslim almig ve otlatmak igin yaylalara gotiirmiis.
Ogleye dogru ¢oban, yemegini yemek icin bir kayanin gélgesine cekilmis. Yemegini yiyen ¢oban,
isinin verdigi yorgunlukla uykuya dalmaya baslamis. Bu durumu firsat bilen bir kartal, birden
stiriiye saldirmig ve kara kuzuyu kaptigi gibi kayalarin iistiine dogru u¢maya baglamis. Aniden
biiyiik bir korkuyla uyanan ¢coban, kartalin pesinden kayalara dogru tirmanmus. Kayalarin iistiine
vardiginda kartal, coktan Kuzuyu par¢alamis, diger kartallar da kuzuyu yemek icin kuzunun
oliistiniin tistiine iigtismiisler ve kendi aralarinda kavgaya baslamislar. Korku ile olup biteni
izleyen ¢oban, kartallar gittikten sonra kuzunun iistiine varmis. Kuzunun ardindan yalnizca
kemikleri ve postu kalmis. Olan bitenleri oldugu gibi agaya anlatmak ve agayr inandirmak igin
postu aldigi gibi siiriiniin yanina kosmus. Biiyiik bir panikle siiriiyii oniine katarak kéyiin yolunu
tutmug. Koye geldiginde kéy meydaminda davul zurna esliginde diigiin yapiliyormug. Koy
meydaninda bagskdsede oturan agamin karsisina elindeki post ile varmis. Olan biteni ahraz
oldugu icin bir tirlii anlatamanmis. Daha sonra taklitlerle uykuya daldigini, kartalin kuzuya
saldirip kayalara tirmanisini, kartallarin birbirleriyle miicadeledeki hareketlerini canlandirmaya
baslamig ve olan biteni oldugu gibi sergilemis. K6y meydaninda bulunan koyliiler cobanin yaptigi
bu hareketleri ¢ok begenmis ve davul zurna esliginde ¢cobandan tekrar bunu canlandirmasini
istemigler. Yore halki tarafindan ¢ok begenilen bu figiireler daha sonraki diigiin ve torenlerde de
tekrar tekrar oynanarak varligini kartal oyunu olarak giiniimiize kadar tasimis.”” (Antrenor 1)
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Yukaridaki metinde kiiltiirel unsurlardan birisi olan Tiirk halk oyunlarindan Kartal oyununun ortaya
cikist anlatilmaktadir. Anlatilan metin incelendiginde kok degerlerden dogruluk, diiriistliik, sevgi ve
sorumluluk metin igerisinde sirasiyla asagidaki sekilde yer almaktadir.

“Daha sonra taklitlerle uykuya daldigini, kartalin kuzuya saldirip kayalara tirmamsimi, kartallarin
birbirleriyle miicadeledeki hareketlerini canlandirmaya baslamis ve olan biteni oldugu gibi sergilemis.’’

“Olan bitenleri oldugu gibi agaya anlatmak ve agayi inandirmak icin postu aldigi gibi siiriiniin yanina
kosmus.’’

’

“Stirii igerisinde hem aganin hem de ¢obanmin ¢ok sevdigi kara bir kuzu varmus.’

“Bu ¢oban her giiniin sabahinda stiriiyii alir, yaylalarda otlatir ve aksam olunca da siiriiyii agaya teslim
edermis.”’

Antrendr 1 tarafindan anlatilan bu metin, kiiltiirel degerlerden birisi olan halk oyunundan
bahsetmektedir. Bu 6zelligiyle de Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amaglara uygunluk gdstermektedir.
Bununla birlikte metindeki karakterlerden birisi olan ¢oban, bireysel farkliliklara sahiptir. Bu 6zelligiyle de
Tirk¢e ders kitaplariin Birey ve Toplum temasina altinda yer alabilme 6zelligini kendi igerisinde
barindirmaktadir. Metin igerisinde egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo, kiifiir, siddet vd.) yer
almamakla beraber tiirii bakimindan hikéye edici metinlere uygunluk géstermektedir. Hikaye edici metinlerden
de roman tiiriiniin 6zelligi s6z konusu metinde yer almamaktadir. Bu yoniiyle de tiim simif diizeylerine
uygunluk gostermektedir.

Omuz Halay: (Tokat Yoresi)

“Eski zamanlarin birinde bir oglan bir kiza dsik olur. Kizin gonlii de oglana diiger. Birbirlerini
¢cok seven bu ¢ift evlenmeye karar verirler. Oglan aksam durumu annesine agiklar. Annesi de
esine soyler ve ertesi aksam kizi istemek icin yola koyulurlar. Kizin babasi, kizimin da rizasin
alarak bu duruma olumlu cevap verir fakat oglanin kizini sevip sevmedigine bir tirlii kanaat
getiremez. Bunu fark eden oglan, bu duruma ¢ok iiziiliir. Diigtin giinii gelin alayi, kizi almak i¢cin
yola koyulur ve at ile kizi alip gelir. Gelin alayr oglan tarafimin evinin oniine geldiginde davul
zurna ¢almaya bagslar ve oglamin arkadagslart davul zurna eslinde oynarlar. Oglan kizi atin
tstiinden indirmek i¢in kiza dogru ilerler. Atin yamna geldiginde ¢émelerek kiza omuzlarina
basmasini soyler ve kizi omuzlarina alarak oynamaya baglar. Kizi ne kadar ¢ok sevdigini ve ona
deger verdigini bu hareketiyle tiim davetlilere gosterir. Bu durumu goren kizin babasi oglanin
kizimi sevdigine ve deger verdigine kanaat getirir, ¢cok mutlu olur. Oglamn arkadagslari da gelin
alayinda bulunan kendi eslerini ayni sekilde attan indirerek oyuna dahil olurlar. Yore halki
tarafindan begenilen bu olay sonraki diigiinlerde de tekrar eder ve erkeklerin yol arkadagsi olan
kadinlara verilen deger, bu oyunla yansitilir.”” (Antrendr 2)

Kok degerlerden sevgi degeri genel anlamda metin igerisinde ‘ 'Eski zamanlarin birinde bir oglan bir
kiza dsik olur. Kizin gonlii de oglana diiger. Birbirlerini ¢ok seven bu ¢ift evlenmeye karar verirler.”
climleleriyle kendini gdstermektedir. Omuz halayinin ortaya c¢ikis hikayesini aktaran bu metin, milli
degerlerden birisi olan halk oyununu hedef almaktadir. Bu 6zelligiyle de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
amagclarma uygunluk gostermekle birlikte sevgi konusu metin igerisinde apacik goriilmektedir. Bu nedenle
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan Erdemler temasiyla da ortligmektedir.

Antrendr 2 tarafindan anlatilan yukaridaki metin, tiirii bakimindan hikaye edici metinlerdendir. Roman
tiirii olmamasindan otiirii sinif diizeylerinin tiimiine de uygunluk gostermektedir. Metin igeresinde egitsel
yonden uygun olmayan ifadelerin yer almamasi sayesinde ders kitaplarina alinacak metinlerin 6zelliklerine
uyum saglanmistir.

Bas Bar1 (Erzurum Y oresi)

“Tiirklerin en eski oyunlarindan biri olan Bag Bari’min varligi eski donemlere dayanmaktadir.
Eski zamanlarda Tiirkler savas alaminda Turan taktigini uygularlarmis. Bu taktik ile de zaferden
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zafere kosarlarmis. Bu taktige gore Tiirkler ilk once diismanin iizerine dogru hiicum edermis.
Daha sonra geriye dogru ¢ekilerek diismanlarin iizerlerine dogru ¢ekerlermis. Birden her iki
koldan tekrardan diismanin iizerine dogru saldirilarmig. Boylece diigmani cevreleyip savasi
kazamrlarmig. Bir miiddet sonra bu durum vatanseverlik yanlari gii¢lii olan Tiirklerin oyunlarina
da yansimis ve aradan epey uzun bir stire gecmesine ragmen Erzurum da Bas Bar’1 olarak ortaya
¢ctkmus.”” (Antrenor 2)

Erzurum yoéresinin oyunlaridan birisi olan Bas Bar1 oyunun ortaya ¢ikis hikayesi incelendiginde, kok
degerlerden vatanseverlik degeri ©* Bir miiddet sonra bu durum vatanseverlik yanlari giiclii olan Tiirklerin
oyunlarina da yansimis...”" ifadesiyle on plana ¢ikmaktadir. Milli degerlerden birisi olan halk oyunlarindan
bahsetmesi ve okuma becerisinin 6n planda olmas: Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglarina hizmet
etmekle beraber konu bakimindan Tiirk¢e ders kitaplarindaki Mili Kiiltiiriimiiz temasiyla da Ortiigmektedir.
Tir bakimindan bilgilendirici metin 6zelligi goriilen metinde egitsel yonden uygun olmayan ifadeler yer
almamaktadir.

Diiz Halayy/Diizo Halay1 (Malatya, Adiyaman, Urfa Yoresi)

“Eski zamanlarda hirsizlar, ¢aldiklar: esyalar: taslarin veya kayalarin altinda saklarlarmis. Bu
taslara da eskiya tasi denilirmis. Bu hirsizlar sessiz sedasiz kéylere girer, insanlarin en degerli
esyalarim alip gétiiriir ve insanlari zor durumda birakirlarmis. Insanlar artik bu hirsizlarin
elinden kan aglamaya baslamis. Kendi aralarinda toplanmis ve karar almislar. Bundan sonra
gizlice saklamip nobet tutacaklarina ve hirsiz geldiginde onu yakalayacaklarina karar vermigler.
Birkag giiniin sonunda hirsiz, gece kéye inmig. Koyliiler hirsizi sessizce takip etmisler. Hirsizin
yiirtiyiis bicimi koyliilerin dikkatini ¢ekmis. Ciinkii hirsiz dizlerini kirarak yavas adimlarla
yaylana yaylana gidiyormus. Derken birden kéyliiler hirsiza dogru kogsmus ve hirsizi
yakalamislar. Hirsiz korkmaya baslamis. Hirsizi o donemin gérevlilerine adalet icin teslim
etmigler. Hirsiz yapmis oldugu eylemin ne kadar kotii bir sey oldugunu anlamis ve koyliilerden
oziir dilemis. Bir daha hirsizlik yapmamaya soz vermis. Koyliiler de hirsizin ozriinii kabul etmig
ve onu affetmigler. Bununla birlikte hirsizin yiirtiyiis bigimi koyliileri o kadar ¢ok etkilemis ki
koyliiler bu yiirtiyiigii siirekli taklit etmeye baslanuglar. Bir miiddet sonra bu taklitler oyun haline
donmeye baglamis ve diigiinlerde oynanilan bir halay haline biiriinmiis.”” (Antrenor 3)

Diiz halaymin ortaya ¢ikis hikayesi incelendiginde kok degerlerden adalet degeri ° Hirsizi o dénemin
gorevlilerine adalet icin teslim etmigler.’” ifadesiyle metin icerisinde yer almaktadir. Milli kiiltiirel degerlenden
birisi olan diiz oyunundan bahsetmesi ve okuma becerisinin 6n planda olmasiyla da Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin amaglarina uygunluk gostermektedir. Metin konusu bakimindan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
Birey ve Toplum temasi ile ortiismektedir. S6z konusu metinin tiir bakimindan hikdye edici metinlerin
Ozelliklerine sahip olmasi simf diizeyleri agisindan da uygundur. Metin igerisinde egitsel yonden uygun
olmayan ifadeler de yer almamaktadir.

Kurt ile Kuzu Oyunu (Batman Yoresi)

“Gdogerler baharin gelisiyle beraber yiiksek yaylalara ¢ikarlar. Cobanlar siiviilerini onlerine
katarak yayla yolunu tutarlar. Eski zamanlarda bu gocerlerden bir ¢oban siiriisiinii yaylaya
gotiirmek igin oniine katnus. Stiriide korpe yeni dogmus bir kuzu varmig. Kurtlar bu kuzuyu
yemesin diye ¢obamin gozii siirekli bu kuzudaymis. Derken bir kurt bu kuzuya saldirmak igin
harekete ge¢mis. Bu durumu fark eden ¢oban, kurda dogru tas firlatmaya baglamig, tam kurt
yamna yaklasirken degnegiyle kurdun kafasina vurmus. Kurt bu olay karsisinda kagmis fakat
achigin verdigi hisle tekrar kuzuya saldirmak istemis ve yine ¢obandan sopayt yemis. Bu olay
birkag sefer tekrarlanmis. Kurdun ve ¢obanin bu azmi etrafta bulunan diger insanlar tarafindan
saskinlikla izleniyormus. Artik yorulan kurt ve ¢oban komik tavirlar sergilemeye baslamis ve
etraftaki insanlar giile giile bu olayt izlemeye durmus. Sonunda kurt pes etmis, kagmus, gitmis.
Etraftaki insanlar bu komik olay: taklit etmeye baglamislar. Taklit karsisinda giilmekten yere
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wigilan insanlarin bu olay ¢ok hosuna gitmis, bir zaman sonra diigiinlerde ve eglencelerde halk
oyunu olarak davul zurna egliginde yerini almis.’’ (Antrenor 3)

Antrenor 3 tarafindan aktarilan yukaridaki metin icerisinde kok degerlenden biri olan sorumluluk degeri
asagidaki sekilde metin icerisinde yer gostermektedir.

“Kurtlar bu kuzuyu yemesin diye cobanin gozii siirekli bu kuzudaymais.”’

Kurt ile Kuzu oyununun ortaya ¢ikis hikayesini aktaran bu metin, milli degerlerden biri olan halk
oyunundan bahsetmektedir. Okuma becerisinin de 6n plandadir. Bu yonleriyle Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin amaglarina hizmet etmektedir. Metin igerisinde canlilarin bulunmasi (¢coban, kurt, kuzu, etraftaki
insanlar), doga olaylariin yer almasi (kurdun kuzuyu yemek istemesi) Tiirkce ders kitaplarinda yer alan Doga
ve Evren temasindaki konularla benzerdir. Hikaye edici metinlerin 6zelliklerine sahip olmas1 agisindan bircok
sinif diizeyine uygunluk gostermektedir. Egitici unsurlara aykiri bir oOzellik de metin igeresinde
goriilmemektedir.

Misket (Ankara Yoresi)

“Ankara’nin simgesi haline gelen misket oyunun ortaya ¢ikisi ¢ok eskilere dayanmaktadir.
Rivayete gére eski zamanlarda Ankara’da birbirini ¢ok seven bir kiz ile bir oglan yasarmig. Kiz
her zaman kapilarimin éntindeki elma agacina ¢ikar oglamin yolunu gozlermig. Oglan sevdigine
Misket adiyla hitap edermis. Derken giinlerden bir giin yoredeki beylerden biri Misket’e talip
olmus. Oglan bu durum karsisinda beye haber salmis ve sevdigi kizdan uzak durmasini séylemis.
Bu haberi alan bey, oglandan karsisina ¢itkmasini istemis. Kiran kiran kavga edeceklerine ve
kazanamn aradan ¢ekilecegine karar kilmuglar. Tam kavgaya tutusacaklar: sirada nasil yanlis
bir sey yaptiklarimin her ikisi de farkina varmis. Bey oglandan oziir dilemis ve birbirini ¢ok seven
bu iki gencin arasindan ¢ikmis. Kapilarinin oniindeki elma agacin tistiinde sevdigi i¢in dua eden
Misket birden kalabaligin yaklastigimi gérmiis. Kalabaligin en oniinde de bey varmig. Kalabaligin
icerisinde sevdigi oglani gormemiyg. Sevdiginin basina bir iy geldi endisesiyle birden fenalasmig
ve agactan diismiis. Osman birden sevdiginin yamina kosmus ama nafile agactan diisen Misket
orada oliivermis. Bu olay sonunda tirkiiler yakilmig. Tiirkiiler zaman igerisinde oyun miizigi
haline biiriinmiis. Bu iki gencin sevdasini yasatmak adina da bu oynanilan bu oyun Misket adini
almis.”’ (Antrendr 3)

Yukaridaki metinde kiiltiirel unsurlardan birisi olan Tiirk halk oyunlarindan Misket oyununun ortaya
¢ikist anlatilmaktadir. Kok degerlerden sevgi degeri, metin icerisinde ** Eski zamanlarda Ankara’da birbirini
¢ok seven bir kiz ile bir oglan yasarmis.”’ climlesiyle yerini almaktadir. Antrenor 3 tarafindan anlatilan bu
metin bir halk oyunundan bahsetmektedir. Bu yoniiyle de Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglarindaki
ilkelere paralellik gostermektedir. Duygularin yogun olarak kullanildigi bu metinin konusu, Tiirk¢e ders
kitaplarindaki Duygular temasinin konulariyla (sevgi, kaygi, iziintii) da birbirine benzemektedir. Hikaye edici
metinlerden biri olan yukaridaki metin, miifredata gore bu 6zelligiyle tiim sinif diizeylerine hitap etmektedir.
Egitsel unsurlara aykir bir 6zellik de kendi icerisinde barindirmamaktadir.

Garibin Ayag) (Hatay Yoresi)

“Hatay’in Gdvur Dag eteklerinde koy kéy dolasan kimsesiz bir insan, bir giin bu kéylerden
birisinden gecerken yorulur ve bu koyde dinlenmeye karar verir. Kéyiin durumu ve konumu
hosuna gider. Bu kdye yerlesmeye karar verir. Kéydeki insanlarin giinliik yasantisindaki islerine
yardim ederek gecimini saglamaya bagslar. Kéy halki bu kimsesiz insana bir zaman sonra
“Garip’’ demeye baslar. Garip koy halkini, kéy halki da Garip’i sevmeye baslar ve birbirlerine
stirekli yardimda bulunurlar. Bununla birlikte koy halki Garip’e ¢cok comert davranir. Bir zaman
sonra Garip, kéy halkindan biri olur. Gel zaman git zaman Garip dermansiz bir derde tutulur.
Bu derdi de koyiin agasinin kizini sevmekmis. Bu derdine bir ¢are bulamamigs ve ¢areyi koyii terk
etmekte aramig. Sabahin erken vaktinde heybesini alarak diismiis yollara. Bunu géren koyliiler
de Garip’in pesine diismiisler ve Garip’e nereye gittigini sormuslar. Garip, durumu koyliilere
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anlatmis. Koyliiler soyleyecek bir soz bulamamis. Yalnizca Garip’in arkasindan el sallamislar.
Birden kéydeki bir tepenin basindan soyle bir ezgi yiikselmis:

Gitme Garip gitme yollar haremi

Arap vurur Tiirkmen alir parant

Sen gidersin Garip kimler sarar yarami
Kadan alam Garip kal bizim elde

Meger bu ezgiyi soyleyen aganin kiziymis. Agamin kizi da Garip’i severmig. Garip birden aganin
kizimin yamina kosmug ve ona sarilmig. Bu olaya karsilik koyliilerden su ezgi yiikselmis.:

Gitmez olmus Garip’in ayagi
Koyiine sevdigine silasina doner.

Bu olayr duyan koyiin agast da kizimi Garip ile eviendirir ve bu ezgiler bir zaman sonra oyun
sekline de biiriinerek halk oyunlar: seklinde giiniimiize kadar gelir.”” (Antrenor 4)

Kok degerlerden yardimseverlik, bu metin igerisinde ’Koydeki insanlarin giinliik yasantisindaki
islerine yardim ederek gecimini saglamaya baslar.”’ ifadesiyle agik bir sekilde goriilmektedir. Antrenor 4
tarafindan anlatilan metnin okuma becerine hitap etmesi, milli degerlerden biri olan halk oyunundan
bahsetmesi ve igerisinde tiirkii barindirmasi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglari ile paralellik
gostermektedir. Konusu bakimindan sevginin 6n planda oldugu bu metin Tiirkge ders kitaplarindaki Erdemler
temasina hitap etmektedir. Tiir bakimindan hikaye edici metinlerin 6zelliklerine sahiptir ve igerisinde tiirkil
yer almaktadir. Miifredat agisindan bu durum, tiim sinif diizeylerinde kullanilabilecek bir metin olama
ozelligini kendi icerisinde barindirtyor olmak demektir. Egitsel yonden uygun olmayan faktorler de metin
igerisinde bulunmamaktadir.

Ata Bar1 Oyunu (Artvin Yoresi)

1930°lu yillarda Dolmabahge Sarayi’nda Balkan Festivali gerceklesir. Bu festivale Artvin
Halkoyunlar: Ekibi de davet edilir. Ekip 15-20 giin icerisinde Istanbul’a varir ve gérevlilerce
karsilanmir. Gérevliler ekibe yardim ederek onlari Dolmabahge Sarayi’na gotiiriirler.
Dolmabahge Sarayi’'nda o gece oyunlarin ve gésterilerin yapildigi salon agzina kadar doludur.
Devlet erkamndan hemen hemen herkes bu salondadwr. Derken Mustafa Kemal Atatiirk salona
girer, baskosede oturur, herkes saygiyla onu karsilar ve program artik baslar. O gece Artvin
Halkoyunlart Ekibi de program sunucusudur. Program ac¢ilisinda Artvin Halkoyunlar: Ekibi
swrastyla oyunlarim sergilerler. Mahalli oyunlarindan sira Artvin bari (diiz bar) oyununa gelir.
Bir siire sonra Atatiirk birden yerinden kalkar ve oyuncularin arasina girerek kendisi de oyuna
dahil olur. Atatiirk ’iin oyuna girmesiyle bakanlar, milletvekilleri ve gorevliler de oyunun i¢erisine
girerler. Salon biiyiik bir cosku ile Artvin bari oynamaktadir. Oyunun bitiminde Atatiirk yerine
geger ve Artvin Halkoyunlar: Ekibini yanina davet eder. Onlarla uzun bir stire sohbette bulunarak
kendilerine badem ikram eder. Artvin Halkoyunlari Ekibi olan bitenden memnun bir sekilde
memleketlerine donerler. Artvin Valisi olan biteni dinlemek icin ekibi davet eder. Ekip olani biteni
anlatir. Validen oyununun adini Ata Bart olarak degistirmek istediklerini ve bu konuda
kendilerine liderlik etmelerini isterler. Vali Ankara’ya Mustafa Kemal Atatiirk’e durumu izah
eden bir telgraf ¢ceker. Atatiirk, telgrafa “’Uygundur’’ cevabimi verir. O giinden sonra bu oyun
Ata Bari oyunu olarak varligint stirdiirmeye baslar ve oyunda su dortliik geger:

Bahgasi var, bagi var,

Ayvas: var, nart var,

Atamizdan yadigar

Bizde Ata Bari var.”’ (Antrenor 4)
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Ata Bar1 oyununun ortaya ¢ikis hikdyesinde kok degerlerden saygi ve yardimseverlik, anlatilan halk
oyunun hikayesinde sirastyla agsagidaki sekilde yer almaktadir.

“Derken Mustafa Kemal Atatiirk salona girer, baskosede oturur, herkes saygiyla onu karsilar ve program
artik baslar.’’

>

“Gorevliler ekibe yardim ederek onlart Dolmabahge Sarayi’na gétiiriirler.’

Yukarida Antrenér 4 tarafindan anlatilan bu metinde okuma becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Atatiirk’ten
bahsetmesi ve milli degerlen biri olan halk oyununu anlatmasiyla Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
amaclarina benzemektedir. Atatiirk sevgisinin konu oldugu bu metin, Tiirkce ders kitaplarinda Milli Miicadele
ve Atatiirk temasiyla 6zdestir. Tir bakimindan hikdye edici metinlerin 6zelligine sahip olan bu metin,
miifredata gore bu 6zelligiyle tiim sinif diizeylerine hitap etmektedir. Ayrica s6z konusu metin, ders kitabina
alinacak metinlerin nitelikleri agisindan incelendiginde aykir1 bir durum teskil etmemektedir.

Acem Oyunu (Adana Yoresi)

“Adana ilinin oyunlarindan biri olan Acem oyununa Kiz Isteme oyunu da denilmektedir. Oyun
Adana ilinin koylerinden birinde ortaya ¢ikmistir. Ge¢mis zamanlarda birbirlerini seven iki geng
yasamaktadir. Bu gengler bir zaman sonra evlenme karart alirlar. Oglanin anne ve babasi kiz
evinin yolunu tutarlar bu karardan sonra. Fakat kizin ailesi oglana kizi vermek istemezler.
Aradan bir zaman geger. Tekrardan oglanmin anne ve babasi kiz evinin yolunu tutarlar. Kizin ailesi
yine razi olmazlar. Aradan epey bir zaman sonra kizi istemek igin tekrardan yola koyulan oglanin
anne ve babasi yine olumsuz bir cevapla karsilasir. Bu durum karsisinda oglan kiz evinin éniine
dikilir. Kizin babasina kizimi ¢ok sevdigini anlatir. Fakat yine kiz tarafi kizi vermek istemezler.
Derken oglan cebinden bir ayna ve tarak ¢ikararak saclarini taramaya bagslar. Kizin ailesine
yakisikli oldugunu bu hareketiyle gostermek ister. Tekrardan kiza talip olur. Yine kizin babasi
reddeder. Sonra cebinden bir miktar para ¢ikarir. Paralart havaya dogru firlatarak maddi
durumunun yerinde oldugunu kizin ailesine géstermek ister ve kiza tekrardan talip olur. Bu durum
karsisinda kizin babast oglant yine reddeder. Oglan kiza dsik oldugunu gostermekte kararlidir.
Sabirla askini gostermeye hareketlerle devam eder. Bu seferde cebinden bilezik ¢ikararak diigiin
icin hazirlikl oldugunu hareketlerle gostermek ister. Kizin babast oglani yine reddeder. Koy
ahalisi olan bitenleri sagkinlikla izlerken oglan son bir kez sansini dener ve ictenlikle bir mani
okur. Kizin babasi sasirir. Oglan diger cebinden de besibirlik altin ¢ikararak kiza cani goniilden
talip olur ve yere ¢omelir. Bu sefer kizin babasi ikna olur ve kizint bu oglana vermeye razi gelir
ve koy ahalisinin huzurunda kizinmi oglana verir. Oglan ve kizin ailesi arasinda gegen bu olay
koyliiyii derinden etkiler ve oglanin yapmis oldugu bu hareketler ¢ok begenilir. Diigiin zamanm
koydeki gengler bu hareketleri taklitlerle oynayarak canlandwrir. Bir zaman sonra bu taklitler
diger diigiinlerde de goriilmeye baglanr ve bir halk oyunu halini alarak giiniimiize kadar gelir.”’

Tiirk halk oyunlarindan birisi olan Acem oyunun ortaya ¢ikis hikayesinin anlatildig1 yukaridaki metinde
kok degerler icerisinden sabir ve sevgi degerleri sirasiyla asagidaki sekilde goriilmektedir.

>

“Sabirla agkini gostermeye hareketlerle devam eder.’
“Gegmig zamanlarda birbirlerini seven iki gen¢ yasamaktadwr.”’

Okuma becerisine hitap eden ve milli degerlerden halk oyunundan bahseden bu metin, bu 6zellikleriyle
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglarina uygunluk gostermektedir. Ayrica konusu bakimindan da
Tiirk¢e ders kitaplarindaki Duygular temasina hitap etmektedir. Yapisal ozellikleri agisindan hikaye edici
metin tilirli olan yukaridaki metin, miifredata gore bu 6zelligiyle de tiim sinif diizeylerine uyum gostermektedir.
Bunlarin yani sira metin igerisinde egitsel olmayan ifadeler yer almamaktadir.
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Lorke (Van Yoresi)

“Eski zamanlarda Van’da Acemlerle Tiirkler arasinda giires senlikleri yapilyyormus. Tiirkler ile

Acemler sinirda bir araya gelir, eglenir, yer icer ve giires tutarlarmis. Bu her sene diizenli olarak
yapilirmis. Fakat Acemlerin bir pehlivant varmis ki hi¢ sirtinin yere geldigi olmazmis. Zamanin
valisi tellallar ¢igirtmis. Bu pehlivani yenecek bir yigit bulmak istemis ama nafile bulamamis.
Senlik baglamis ve giires icin hazirlanilmig. Tam o sirada meydana Tiirk bir pehlivan atilmas.
Valiye ayran ast igtigini fakat bir tiirlii hazmedemedigini bunun icin de giires tutmak istedigini
dile getirmis. Zamamn valisi de pehlivan bulamadigindan mecburen bunu onaylamis. Bizim
pehlivan kendinden emin bir sekilde meydana ¢ikmig. Giires baglar baslamaz Acem pehlivan
oldugu gibi yere firlatmis. Herkes birden saskinca bizim pehlivana bakmuig. Seyircilerin
arasindaki gen¢lerden bazilari sevinglerini dile getirmek amaciyla bizim pehlivana tiirkii
yakmislar ve birden oynamislar. Genglerin yaktigi tiirkii ve oynadiklari oyun yére halki
tarafindan ¢ok begenilmis. Hatta farkls yérelerde bile bu durumdan bahsedilir olmus. Insanlar
diigiin ve eglencelerde bu tiirkiiyii séyler ve oyunu oynar hale gelmis.’’ (Antrendr 5)

Van yoresi halk oyunlarindan biri olan Lorke adli oyunun ortaya ¢ikis hikayesi incelendiginde kok
degerlerden 6z denetim, anlatilan halk oyunun hikayesinde asagidaki ifadelerde yer almaktadir.

“Valiye ayran asi i¢tigini fakat bir tiirlii hazmedemedigini bunun i¢in de giires tutmak istedigini dile getirmig.”’
¢ Bizim pehlivan kendinden emin bir sekilde meydana ¢ikmus.”’

Antrendr 5 tarafindan anlatilan yukaridaki metin, milli degerlerden biri olan halk oyunlarindan ve
spordan bahsetmektedir. Dort temel dil becerisinden okuma da 6n plandadir. Bu yonleriyle Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin amaglarma uygunluk gdstermektedir. Konusu bakimindan giires sporundan
bahsetmektedir. Bu 6zelligiyle de Tiirkge ders kitaplarindaki Saglik ve Spor temasiyla uyum igerisindedir. Tiir
bakimindan hikdye edici metinlerin 6zelliklerine sahip olan ve roman tiiriine benzemeyen bu metin miifredata
gore tiim sinif diizeylerine uygunluk gostermektedir. Egitsel agidan uygun olmayan ifadeler de metin igerisinde
yer almamaktadir.

Topal Serce (Kayseri Yoresi)

“Bir ayag aksayan yash bir kadin degirmene bugdayim gotirmiis ve bulgur yaptirmis. Eve
geldiginde evinin bahgesine 6gtitmiis oldugu bulguru sermis. Bir miiddet sonra ¢ullara serili olan
bulgura serceler dadanmuis. Yash kadin aksayan ayagiyla sergeleri kovalamak istemis fakat
sergelerle bas edememis. Derken orada gegen birkag insan yash kadina yardim etmigler ve
problemi ¢ozmiisler. Yorede bulunan insanlarin bu durum ¢ok hoslarina gitmis ve taklit yoluyla
halk oyunu sekline biiriinerek giiniimiize kadar varligini siirdiirmiis.”” (Antrendr 5)

Tiirk halk oyunlarindan birisi olan Topal Serge oyunun ortaya ¢ikis hikdyesinin anlatildig1 yukaridaki
metinde kok degerlerden yardimseverlik degeri asagidaki sekilde yer almaktadir.

Ix]

“’Derken orada gegen birkag insan yash kadina yardim etmisler.

Halk oyunlarindan birinden bahseden bu metin, milli kiiltiirel degerleri aktarmasi yoniiyle Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin amaglaryla iliski halindedir. Dayanisma sayesinde metinde yer alan problemin ortadan
kalkmasi, Tiirk¢e ders kitaplarindaki Erdemler temasiyla benzerlik gostermektedir. Tiir bakimindan hikaye
edici metinlerin 6zelliklerini i¢erisinde barindiran metin, bu yoniiyle tiim sinif diizeylerine de hitap etmektedir.
Ayrica s6z konusu metinde egitsel agidan uygun olmayan ifadeler de bulunmamaktadir.

Cayda Cira Oyunu (Elazig Y o6resi)

“Elazig ilinin simgesi haline gelmis bu oyunun ortaya ¢ikisi eski zamanlara dayanmaktadr.
Rivayetlere gére Hazar G6lii kenarinda bir koyde birbirini Leyla ve Mecnun gibi seven iki geng
yasarmis. Bu gengler kéy icerisinde dedikodu olmasin diye gece bulusurmus. Erkek bulusmanin
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yapilacag yere gidebilmek i¢in her gece golii yiizerek karsiya gegcermiy. Karsi tarafta ise kiz her
gece erkege yerini belli etmek amaciyla ¢ira yakarmis. Bu kéyde de kizi seven baska bir erkek
varmuis fakat kiz bu erkegi sevmezmis. Gel zaman git zaman bu erkek durumu 6grenmis ve kizin
babasina haber etmis. Kizin babasi da o gece kizini odaya kapatmis. Bununla da kalmayan erkek,
kizin sevdigine zarar vermek icin o gece sularin sik aktigi derin yerde ¢ira yakmis ve kizin
sevdigine tuzak kurarak oliimiine sebep olmus. Odadan kacmay: basaran bu kiz goliin kenarina
geldiginde sevdigi erkegin suda boguldugunu goriince kurtarmak igin suya atlamis. Nafile her
ikisi de suya kapihip gitmisler. Koyde bulunan insanlar ve goliin kenarindaki koylerde oturan
koyliiler o gece gencleri bulabilmek icin ¢ira yakmislar ve géliin kenarinda gencgleri aramislar.
Genglerin bulunamadigr bu olay sonucunda yoredeki insanlar biiyiik bir tiziintiiye kapimigslar.
Acularmi dindirmek igin agitlar yakmislar. Agit zamanlarinda ¢ira yakmayr da ihmal etmemigler.
Bir zaman sonra bu agitlar, Elazig ilinin bugiinkii simgesi olan halk oyunu haline biiriinmiis.”’
(Antrenor 6)

Elazig ilinin simgelerinden birisi olan Cayda Cira oyununun ortaya ¢ikis hikayesinin anlatildigi
yukaridaki metin, kok degerler dogrultusunda incelendiginde sevgi degeri ‘’Rivayetlere gore Hazar Golii
kenarinda bir koyde birbirini Leyla ve Mecnun gibi seven iki geng yasarmis.’’ ifadesiyle metin igerisinde
goriilmektedir. Antrenér 6 tarafindan aktarilan yukaridaki metin, milli degerlenden biri olan bir halk
oyunundan bahsetmesi ve okuma becerisinin goriilmesi sayesinde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
amaglar1 ile uyum igerisindedir. Kiskanclik, sevgi ve iiziintiiniin metinde yer almasi da Tiirkce ders
kitaplarindaki Duygular temasinin konulariyla paralellik gostermektedir. Hikaye edici metinlerden efsane tiirii
(Rivayetlere gore...) ile aktarilmasindan 6tiiri miifredata gore tiim sinif diizeylerinde kullanilabilme 6zelligine
sahiptir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ders kitabina alinacak metinlerin niteliklerinden biri
olan egitsel yonden uygun olmayan ifadelerin metin icerisinde yer almamasi 6zelligi, sz konusu metinde de
goriilmektedir.

Kimil (Sanhurfa Yoresi)

“Urfa’da eski zamanlarda tarlalara kimil adinda bir hasere dadanmis. Bu hasere bugdaylar
basak birakngr zamanlarda tanelere saldiriyor, ¢evreyi mahvediyor ve cificilerin belini
biikiiyormus. Urfa’da gegimini tarim ile saglayan insanlar bu hasereye bir ¢care bulamamislar.
Her gegen giin bu hasere ¢ogalvyor, tarlalara daha fazla zarar veriyor ve kéyliilerin belini
biikiiyormus. Son olarak zirai ila¢lara basvurmuslar fakat o da fayda etmemis. Derken i¢lerinden
bir tanesi bu hasereleri kalbur ile toplama fikrini 6nermis. Kéyliiler de bu fikri cok begenmis. Her
giintin seher vaktinde herkes kalburunu alir onliigiinii baglar ve kimil toplamaya baslarmis.
Koyliiler hep birlikte el ele verip yardimlasarak bu hasere saldirisimi onlemisler. Koyliilerin
kimilla miicadele ederken sergilemis oldugu hareketler bir siire sonra koy diigiinlerde taklit
edilmeye baslanmig ve kimil oyunu seklinde giiniimiize kadar varligini siirdiirmiig.”” (Antrendr 6)

Antrendr 6 tarafindan anlatilan yukaridaki metin igerisinde kok degerlerden yardimseverlik degeri
asagidaki sekilde goriilmektedir.

“Her giiniin seher vaktinde herkes kalburunu alir 6nliigiinii baglar ve kimil toplamaya baslarmis. Koyliiler
hep birlikte el ele verip yardimlasarak bu hasere saldirisini onlemigler.”’

Kimul adli oyunun ortaya ¢ikis hikayesini aktaran bu metin, bir halk oyunundan bahsetmektedir. Okuma
becerisi de bu metinde 6n plandadir. Bu yénleriyle Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglarina uygunluk
gostermektedir. Kimil istilasinin 6niine gecilmesinde dayanisma 6n plandadir. Bu yoniiyle de Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan Erdemler temasiyla da ortiismektedir. Tir bakimindan hikdye edici metinlerin
Ozelliklerine sahip olmasi sayesinde miifredata gore sinif diizeyi agisindan da uygunluk gostermektedir. S6z
konusu metin incelendiginde egitsel yonden uygun olmayan durumlar metin icerisinde bulunmamaktadir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiirkce ders kitaplarinda halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayelerinden yararlanilabilecegi amaciyla

hazirlanan bu ¢alismanin alt problemlerinden hareketle ortaya ¢ikan sonuglar, sirasiyla asagidaki sekildedir.

>

Ogretim programlarinin perspektifini olusturan kok degerler, incelenen halk oyunlarinin ortaya cikis
hikéyelerinde sik¢a yerini almaktadir. Antrendrler tarafindan anlatilan metinlerde kok degerlerden
adalet, dogruluk, diriistliikk, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, 6z denetim, yardimseverlik ve
vatanseverlik degerleri yerini almaktadir. Yani 6gretim programlarinda yer alan 10 kok deger,
incelenen metinlerde tespit edilmistir.

Antrendrler tarafindan anlatilan metinler kiiltiirel bir metin degerindedir ve milli, manevi, sosyal
degerlerden bireyi haberdar kilmaktadir. Bu yoniiyle de Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
amaglarma hizmet edebilme 6zelligi kendi icerisinde tagimaktadir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan tema ve konu onerilerine, anlatilan metinlerde (Birey ve Toplum,
Erdemler, Milli Miicadele ve Atatiirk) de rastlanmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e ders kitaplarinda tiim
siif diizeylerinde bulundurulmasi zorunlu olan Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz ile Milli Miicadele ve
Atatiirk temalar1 anlatilan metinlerin birgogunda bulunmaktadir.

Anlatilan metinlerinin hemen hemen hepsi hikaye edici metinlerdir ve bu metinlerde roman tiiriiniin
Ozelikleri bulunmamaktadir. Bu yoniiyle de halk oyunlarmin ortaya ¢ikis hikayeleri tim simf
diizeylerine uygunluk gostermektedir.

Incelenen metinlerde egitsel acidan uygun olmayan ifadeler ve durumlar (argo, kiifiir, doviis vs.)
bulunmamaktadir.

Alt problemlerin sonuglarindan hareketle halk oyunlarmin ortaya ikis hikayeleri, Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’na uygunluk gostermektedir ve hikayelerin Tiirkce ders kitaplarinda yararlanilmasi gerektigi ortadir.
Bu calismanin elde edilen sonucglarina benzer olarak Mete (2020) de halk oyunlarinin harekete dayal
sunumlar1 ve zengin bi¢im yapisiyla gorsel bir egitim materyali olabilecegini; Tiirk¢e derslerinde gorsel okuma
yoluyla halk oyunlarindan faydalanilabilecegini dile getirmistir.

Bu ¢aligmanin verilerinden ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir;

Tirkee ders kitaplarinda halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikdyelerinden yararlanilabilir.

Halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayeleri, Tiirkge ders kitaplarinda serbest okuma metni olarak
verilebilir,

Halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayeleri, Tirk¢e ders kitaplarindaki tinite sonu degerlendirme
boliimlerinde yerini alabilir,

Halk oyunlarinin ortaya ¢ikis hikayeleriyle birlikte somut olmayan diger kiiltiirel miras dgelerinden
de Tiirkee ders kitaplarinda faydalanilabilir,

Halk oyunlarmin dil becerilerine katkisi {izerine akademik ¢alismalar gergeklestirilebilir.

KAYNAKCA

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry & research design: Choosing among five approaches ( 2. Baski).

USA: SAGE Publications.

Cegen, M. A. & Ciftci, O. (2007). “Ilkdgretim 6. simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiir ve tema

agisindan incelenmesi.” Milli Egitim, 173, 39-49.

Cetinkaya, F. C. & Durmaz, M. (2020). Ceviri resimli ¢ocuk kitaplarinin kiiltiir aktarimi agisindan incelenmesi

stili. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 945-959.

Eroglu, T. (1999). Halk oyunlar: el Kitab:. Istanbul: Mars Basim Hizmetleri.

[20]



Hokelekli, H. (2010). Modern egitimde yeni bir paradigma: degerler egitimi. Egitime Bakis / Egitim- Ogretim
ve Bilim Arastirma Dergisi, 6(18), 10-15.

Kafesoglu, 1. (2003). Tiirk milli kiiltiirii. Istanbul: Otiiken Yayinlar

Koraltan, A. (2020). Halk oyunlarmin karakteristik yapismin incelenmesi (Diyarbakir Ornegi). Yiiksek Lisans
Tezi, Bartin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Bartin.

Mete, F. (2020). Tiirkce Ogretiminde Gérsel Kiiltiir Uriinleri: Halk Oyunlarinin Yeri. Uluslararast Tiirkge
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 9(2), 736-749.

Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri s¢z/igii. Istanbul: MEB Yayinlari.
Usun, S. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim:. Ankara: Paradigma.

Yaman, E. (2012). Degerler egitimi. Ankara: Ak¢ay Yayinlari.

Kaynak Kisi Listesi

Antrendr 1: Ahmet Senol, Milli Egitim Bakanliginda Halk Oyunlari Jiiri Uyesi Yetistirme Kurulu Uyesi ve
Akademisyen, 1968 yilindan beri halk oyunlari ile ugrasiyor.

Antrenor 2: Gokhan Menekse, 2. Kademe Halk Oyunlari Egitmeni. 2000 yilindan beri halk oyunlar ile
ugrasiyor.

Antrendr 3: Adnan Akkaya, 2. Kademe Halk Oyunlar1 Egitmeni, 2001 yilindan beri halk oyunlar1 ile ugrasiyor.

Antrenor 4: Ercan Altiparmak, 2. Kademe Halk Oyunlar1 Egitmeni, 1998 yilindan beri halk oyunlan ile
ugrasiyor.

Antrendr 5: Ahmet Kaplan, 2. Kademe Halk Oyunlar1 Egitmeni, 2004 yilindan beri halk oyunlar ile ugrasiyor.
Antrenér 6: Batuhan Aslan, 2. Kademe Halk Oyunlar1 Egitmeni, 2008 yilindan beri halk oyunlari ile ugrasiyor.

[21]



7%' sey YENISEY

Uluslararasi Dil, Edebiyat ve Egitim

Dergisi

EGITIMIN iDEOLOJIK DONUSUMU: KURAMSAL BiR
DEGERLENDIRME

IDEOLOGICAL TRANSFORMATION OF EDUCATION: A THEORETICAL
EVALUATION

Ersan BORHAN
Uzm., Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Doktora Programi
ersan.borhan@gmail.com
ORCID ID: 0000-0002-5166-3205

Makale Bilgisi / Article Information
Doi: http://dx.doi.org/10.29228/yenisey.63636
Makale Tiirii / Article Type: Arastirma Makalesi / Research Article
Gelis Tarihi / Date Received: 19.07.2022
Kabul Tarihi / Date Accepted: 19.08.2022
Yayin Tarihi / Date Published: 09.09.2022
Yayin Sezonu / Pub Date Season: Eyliil / 2022

[25]


mailto:ersan.borhan@gmail.com

EGITIMIN iDEOLOJIK DONUSUMU: KURAMSAL BIR
DEGERLENDIRME

Ozet

Uretim-tiiketim siireglerinin doniistiirdiigii toplumsal yasam, modern toplumlarda devletin egitim ile denetim altina aldig1 bir alan
haline gelmistir. Egitim kurumlarinin insanlara daha uygar ve barisgil bir diinya sunmasi ideali giiniimiizde artik bir illiizyondan ibaret
goriinmektedir. Dahasi, egitimin tamamen ideolojik bir kurgu oldugu ve {iretim siireglerine kalifiye insan yetistirmenin yani sira milli
duygu ve diisiincelerin yeniden iiretimine katkida bulunacak bir kurum haline doniistiigii sikga dile getirilmektedir. Dolayisiyla bu
caligmanin amaci, egitimin ideolojik déniisiimiinii kuramsal temelde ele almaktir. ideolojik devlet, egitim kurumlarida toplumsal bir
kontrol mekanizmasi araciligi ile bireyleri baski altina alip disipline etmekte, boylece siyasal iktidar ile uyumlastirmaktadir. Egitim,
genel olarak politika, sistem, miifredat, ders kitaplari, 6gretmenler ve dersler marifetiyle ideolojik bir aygit vazifesi goriip egemen
ziimre nezdinde bir islerlik kazanmaktadir. Okul, ge¢miste iiretim siireglerinin devami ve ulus devlet bilincinin yesertilmesi ve
stirdiiriilmesinin dayanag: iken giiniimiizde ise siyasal ideolojinin tiim islevlerine ev sahipligi yapan ve toplumsal yasamin iktidara
bagliliginin siirekli olarak yeniden tiretildigi bir mekan olarak karsimiza ¢ikar. Bu noktada, ¢esitliligin getirisini hesaba katan, hak ve
ozgiirliiklere saygili ve her bireyi insan olarak kabul edecek bir egitim sistemi hem toplumsal biitiinliigii ve beraber yasayabilmenin
temelini olustururken hem de tek tiplesme, makul vatandas prototipi ya da sadece egemen giice hizmet eden bir toplum gibi
olumsuzluklarin &niine gegebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, devlet, ideoloji, iktidar, okul.

IDEOLOGICAL TRANSFORMATION OF EDUCATION: A THEORETICAL
EVALUATION

Abstract

Community life has contemporarily been transformed by the production-consumption processes and become an area under the control
of the state through education. The ideal of educational institutions to offer citizens a more civilized and peaceful world seems to be
an illusion nowadays. Moreover, it is scholarly uttered that education is a purely ideological construct and has turned into a mechanism
that shall contribute to the reproduction of patriotic feelings as well as raising qualified people for production processes. Therefore, the
present paper aims to revisit the ideological transformation of education on a theoretical basis. The ideological state oppresses and
disciplines individuals through a social control mechanism in educational institutions, thus harmonizing them with political power.
Education, overall, acts as an ideological apparatus through the policy, system, curriculum, textbooks, teachers, and lessons and gains
operability in the hands of the dominant class. While the school was the foundation of the cultivation and maintenance of the nation-
state consciousness in the past, it appears as a place that hosts all the functions of political ideology and where the commitment of
social life to power is constantly reproduced. Yet, an education system seizing the profit of diversity, respecting rights and freedoms,
and embracing every individual not only forms the basis of social cohesion and coexistence but also hinders negativities such as
uniformization of political ideology, a prototype of a reasonable citizen, or society only serving the power.

Keywords: education, state, ideology, power, school.

GIRIS

Insanin diinya sahnesinde yerini aldig1 ilk andan itibaren iirettigi bilgi ve kiiltiirii gelecek nesillere tasima
gayesi, varolugsal bir ama¢ olarak goriilmiistiir. Bu zorunluluk ise bugiin egitim olarak adlandirdigimiz
kurumun dogmasina vesile olmustur. Tarihsel siire¢ igerisinde, farkli 6rgilitlenme bigimlerine evrilen insan
topluluklarinda egitimin islevi gérece ayni kalmakla beraber, yasayis orgiitlenmelerinin tiiriine gore icerik ve
mabhiyetinde degisiklikler olmus ve daha formel bir yapiya kavusmustur. Nifusun artmasi ve orgiitlenme
bigimlerinin gelismesiyle birlikte ortaya ¢ikan geleneksel devlet anlayisinda egitim, baslangicta devletin
varligini siirdiirmesine yetecek kadar olan insan giicii ihtiyacim giderme islevi gérmiistiir. Nitekim, bilimsel
ilerleme ve gelismeler tarihin seyri i¢erisinde Oniine gegilmez bilgi birikimlerinin ortaya ¢ikmasina ve kirsal
bolgelerden kentlere esi benzeri goriilmemis goglerle birlikte toplumsal yapilarin degismesine neden olmustur.
Artan niifus ve sanayilesmeyle birlikte bilgi birikimindeki patlama, bilgi ve kiiltiiriin gelecek nesillere aktarma,
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yani egitim sorununu da beraberinde getirmistir. Bu baglamada ayni dil ve kiiltiirii paylasan bir toplum
yaratmak i¢in kullanilacak egitim, sadece ailelerin altindan kalkabilecegi bir nitelikten ¢ikip devlet ya da devlet
mekanizmalarmin el atmasi gereken bir olgu haline gelmistir (Simsek ve ark., 2012). Bu degisim ve
doniistimler ayn1 zamanda egitimin nasil algilandigini da degistirmistir. Sanayi toplumlar1 6ncesi yapilan
tanimlamalarda egitim daha ¢ok biling, zihin, haz, yeti gibi psikoloji ve felsefi kavramlarla 6zdeslesmisken
sonralar1 bu kavramlarin yerini toplumsal kalkinma, yetismis insan, kiiltiirlenme, ideoloji, toplumsal sinif,
iiretim, toplumsal refah gibi kavramlar almustir. Insamin tarihsel siire¢ icindeki maceralar1 da dikkate
almdiginda bu bilgi, Onceleri bireyin nevi sahsini Onceleyen egitimin taniminin daha sonralari toplumu
onceleyen bir yap1 haline geldigini gostermektedir (Akin ve Arslan, 2014).

Egitim, insanlik tarihi kadar eski bir kavram olsa da kurumsallasmasi toplum kavraminin pratikte
yasandigi zamanlara denk gelmektedir. Bu bakimdan bugiinkii anlamima ya da islevine benzer egitim
kurumlarimin meydana ¢ikisi 18. yilizyilin ikinci yarisi, Sanayi Devrimi’nin baglangicina tekabiil etmektedir.
Uretim iligkilerinin gelistigi, biiyiik niifus patlamalariyla kent yasammnin gelistigi ve bilgi iiretiminin ivme
kazanmaya basladigi donemde daha fazla kitleye bilgi ve kiiltiir aktarimi gerceklestirmek i¢in kurumsallagan
ve yayginlagsmaya baslayan egitimin iglevinin, {iretim siire¢lerinde ihtiya¢ duyulan insan tipini yetistirmeyi
gaye edindigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ornegin, tarim toplumlarinda egitim cagindaki niifusun
yaklasik %5’1 egitim goriirken, sanayi toplumlarina geciste bu oran, kentlesmenin de artmasiyla birlikte
%60’lara kadar ¢ikmistir. Benzer sekilde modern toplumlarda da egitime bigilen roliin pek degismedigi
agikardir. Yirminci yiizyilin hemen baslarinda, bugiin gelismis olarak addettigimiz iilkelerde ilkdgretimin
yaygin olmasina karsin ortadgretim ve {izeri egitim belirli ayricalikli kesimler tarafindan ulasilabiliyordu
(Dura, 1990, akt. Cantekin, 2015). Fakat yukarida da deginildigi {izere, iiretim siire¢lerinin gelismesi ve egitim
arasinda dogrusal bir iligkinin oldugunu sdylemek miimkiindiir; artan tiretim, egitimin liretim siire¢lerine
katilacak insan1 yetistirmek i¢in yayginlagtirilmasina vesile olmustur. Dolayisiyla egitim i¢in bugiine kadar
ortaya atilan biitiin tanimlar ve egitimin islevleri bireylerin kendilerini gergeklestirmelerini saglamadan ileri
geldigini soylemek ¢ok zordur.

Egitim ve iiretim siireclerinin yukaridaki kisa bir 6zeti, egitimin gercekten bireylerin taleplerinden ileri
gelmedigini, aslinda gereksinim duyulan is giiciiniin niteligine iliskin olarak bi¢im aldigin1 gostermektedir.
Hal bdyle iken, modern toplumlarda iiretim-tiiketim siire¢lerinin doniistiirdiigii toplumsal yasam ise devletin
egitim ile denetim altina aldig1 bir alan haline gelmistir. Yani, egitim kurumlarinin insanlara daha uygar ve
bariscil bir diinya sunmasi ideali, giiniimiizde artik bir illiizyondan ibarettir, bu da egitimi bir siyasi kuruma
doniistiirmektedir (Yapici, 2004). Bu da yine yukarida deginildigi iizere egitimin tamamen ideolojik bir kurgu
oldugunu ve {iiretim siireglerine nitelikli insan yetistirmenin yani sira milli duygu ve diisiincelerin yeniden
iiretimine katkida bulunacak bir kurum haline doniistiigiinii ima etmektedir. Bu anlamda da egitimin ideolojik
yoniine vurgu yapmak yerinde olacaktir. Bu calismanin amaci, egitimin ideolojik olarak nasil bir islev
gordiigiine kuramsal bir perspektif getirmektir. Egitimin, biitiin tanim ve ideallerin Gtesinde ideoloji/siyasete
nasil hizmet ettigini daha net ortaya koymak adina dnce ideoloji ve gii¢ kavramlarina yer verilmis, daha sonra
ise egitim ve ideoloji arasindaki iligski detaylandirilmastir.

Ideoloji, Devlet ve Ideolojik Giic

Kavram olarak ideolojiye bir¢ok tanim getirmek miimkiindiir. Koken itibartyla Yunanca “idea” ve
“logos” sozciiklerinden tiiredigi ve “dogru diisiinme bilimi” olarak ortaya ¢iktig1 iler siiriilmektedir (Mardin,
2004). Bir grubun inanglar sistemi olarak da tanimlanabilecegi gibi, Oskay (1952) ideolojiyi belirli bir
toplumsal yapiy1 yasal zemine oturtan ve hegemonik fikirleri barindiran olduk¢a kati bir yapi olarak
tanimlamaktadir. Bu anlamda ideoloji, yeni bir toplumsal diizen insa etmeye karar vermis siyasal yapimin
yaklagimini sergileyen bir mekanizmadir. Sosyoloji, ideolojiye “izm” gozliigiinden bakmaktadir (Akin ve
Arslan, 2014). Althusser’e gore ideoloji, mantiksal diizlemde tarihi bir varlik ve isleve sahip diisiinceler
biitliintidiir (Althusser, 2008).
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Marx’a gore ideoloji, hiikkiimran ve egemen sinifin kolektif ifadeleridir; mantikl1 gériinmesine ragmen
gizli hedefleri olan diisiinceler sistemidir; isi yaniltmaktir ve simifsaldir (Gokge, 2009; Omiirliioglu, 2020).
McLaren (2011) ideolojiyi sadece “izm”ler le sinirli olarak gérmemekte ve sosyal hayatimizi tamamen
kusatmus fikir, deger ve inanglar kiimesi oldugunu savunmaktadir. Buna gore diinyay1 nasil algiladigimiz ya
da pesinen kabul ettigimiz fikirler gelenek, ritiieller, inanglar ve degerler tarafindan, sosyokiiltiirel olarak
icinde bulundugumuz yeri kabullenmemizi saglayarak insanlar arasindaki esitsiz dagitimin gizlenmesine
yardime1 olmaktadir. Bu durumu en c¢ok pekistiren sey ise kullanilan sdylemdir. Hangi fikirlerin hangi
amagclarla kimler arasinda nasil paylasildigi, ideolojinin yeniden {iretimine katkida bulunan goriiniir 6gelerdir
(Eagleton, 2005, akt. Olgun, 2008). Fakat ideoloji ¢ogu zaman kalabaliklar arasinda ¢ok da kolay fark
edilemeyecek ve bilingsiz bir fenomendir. ideoloji, gii¢ sahiplerinin diizenlerinin devaninda kullandiklarinda
bilingli; kalabaliklarin egemen ideolojisini sanki kendi diisiinceleriymis gibi beslemeleri noktasinda ise
bilingsiz bir sekilde cereyan etmektedir (Oztiirk, 2007). Ideoloji, kisilere egemen diisiincenin kiiltiir, yasays
ve deger yargilarini benimsetmede bir araci olarak onlari sisteme uyumlu hale getirmede islev goriir; bu
cogunlukla bilingsiz bir sekilde gerceklesir. Boylece ideoloji, bireylerin i¢inde bulunduklari yapinin veya
durumu oldugu gibi, sorgulamadan benimsemesini ve bagka tiirliisii miimkiin degilmis gibi davranmasini
saglama vazifesine sahiptir. Her ne kadar ideolojinin tanimi tarihsel ve baglamsal olarak degisse de genel
olarak politik, ekonomik ve toplumsal bir diizen kurmaya, bu diizeni rasyonellestirmeye ve siirdiirmeye
yarayan diisiinceler sistemine ideoloji denilebilir.

Ideoloji ve giic kavramlar1 modern toplumlarda ici ice gecmis kavramlardir. Aslinda, yukarida
betimlenen ideolojik pratiklerin hayata gegmesi ancak egemen sinifin, yani iktidar ve giicii elinde bulunduran
zimrenin bilingli uygulamalart ve bu ziimre digindakilerin ise ¢ogunlukla bilingsiz uyma davraniglari
sonucunda miimkiin olabilir. Bu dayanak noktasindan hareketle ideolojik giicii, toplumda kaynaklarin nasil
dagitilacagi haklilastiran, otoritenin yon verdigi ve bir fikre dayanan gii¢ olarak tanimlayabiliriz (Leszek, 1991,
akt. Gokge, 2009). Ideolojik giiciin, mesrulastirma islevi iktidar tarafindan korunur. Yani ideolojik giic, siyasal
mekanizmanin politik ve ekonomik haklilastirma kapasitesine dayandigi giictiir.

Bu giiciin ise en mesru ve etkin uygulayicisi devlettir. Devlet, tarihin akis1 icinde girdigi sekillere ve
diizene gore farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bu noktada devletin modern bir kurum olarak ortaya cikisi
Platon’un (2012) bilgelerin ydnetiminde oldugu devletten farklilasmaktadir. Ornegin, genis kapsamli bir
tanimlama ile Gokge (2009) devleti, politik olarak yonetme erkini elinde bulunduran, ideolojik olarak kitlesel
diisinme yollarim1 ve niteligini yonlendiren, ekonomik olarak da iiretim iliskilerinde s6z sahibi olup
kaynaklarin nasil dagitilacagini belirleyen bir gii¢ olarak tanimlamaktadir. Bagka bir anlatimda ise devlet, bir
grup ziimrenin daha genis ¢evreler tizerindeki mesru cebir kullanma yetkisi ile desteklenmis egemenligidir.
Egemenligi elinde bulunduran ve mesru giicii kullanan bir grup, otoriteye itaat etmesi 6gretilmis toplumun geri
kalanina bir nevi hitkkmetmektedir. Diger bir ucta ise devlet, sinirlar1 belirli bir kara pargasi igerisinde siyasi ve
hukuki bir diizen iginde yasayan insanlarin olusturdugu ve toplumsal kurumlarin is gérdiigii bir sentez olarak
algilanmayabilir. Bu bakimdan devletin goriinmeyen ve elle tutulamayan fakat sadece kuramsal bir gerceklige
sahip olan bir diistince tiriinii oldugunu sdylemek yerinde olacaktir (Akin ve Arslan, 2014).

Devlet, toplumsal yasamin bir¢ok alaninda (6rn. egitim, hukuk, aile, glivenlik) kendisine ekonomik,
siyasi ve ideolojik mesrulastirma saglayarak varligin1 devam ettirebilir. Dolayisiyla, kamusal alani kendisi igin
mesrulastirmay1 saglamak olarak sekillendirmelidir. Ayn1 zamanda toplum igerisinde sekillendirilen kiiltiir
yeni nesillere aktarmak {izere kamusal alandaki bir¢ok yapiyi siyasallastirmalidir (Gokge, 2009). Bu noktada,
devleti ideolojik gliciin bir aygiti olmaktan ayrilmasi gerekmektedir. Devlet, ¢ogu zaman hegemonik
orgiitlemenin basidir fakat bunu bir dikta rejimi ile ya da baski ile yapmasi gerekmez. Devletin asil giiciinii
olusturan sey, mesru cebir kullanarak egemenligini Orgiitlemesi degil, bu egemenlige mesruiyet ve itaat
kazandiracak ideolojik iiretimdir (Poulantzas, 1992, akt. Cetin, 2001). Aslinda bu durum ¢ok yeni sayilir.
Devletlerin ideolojik olarak ortaya ¢ikisi, 1. Diinya Savasi’ndan sonra ozellikle maglup iilkelerin
asirilasmasindan ileri gelmektedir. Ideolojik devlet, toplumsal déniisiimii resmi olarak belirledigi fikirlere
dayanarak halk arasinda yayginlastirmaya calisan bir mekanizmadir. Ortak bir fikir birligi olmasa da halk,
sozde mesru yollardan 6niine koyulan pratikleri benimsek durumunda birakilmakta ve bdylece ideolojinin
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devamliligir saglanmaktadir. Bunun iginse karalama kampanyalari dahil bir¢ok yol, devlet i¢in mubah
sayilmaktadir (Althusser, 2008).

Ideoloji, devletin itici giiciidiir; ideolojik giic genis kitleleri devletin ali varligina sadik kilmakta ve
devletin bekasini devam ettirmesine aracilik etmektedir. Egitim gdrmenin bir¢ok toplumda saygi uyandiran bir
karsiliginin olmasi, devletin ihtiyaci olan is giiclinii yeniden {iretmesine olanak taniyabilir, vatan miidafaasinin
kutsanmasi dis tehditlere karsi bir koruma saglama amaciyla askerlik hizmetlerinin siirekli devam ettirilmesine
yardime1 olabilir. Vergi vermenin, onurlu yasamin bir parcast olarak goriilmesi devletin gelir kaynaklarim
stirdiiriilebilir hale sokan bir diislince bicimdir. Ay sekilde, devletin yiirlitme organlarinin ve bigiminin
“secim” vasitasi ile mesrulastirilmasi, alinan kararlari siirekli haklilastirmakta ve elestirilerin 6niinii de bir nevi
tikamaktadir. Biitiin bunlar, kamusal alanda devletin ideolojik bir gii¢ olarak karsimiza nasil ¢iktiginin en
somut 6rneklerinden bazilari olabilir. Devlet, varligin1 ve mesrulugunu siirdiirmek i¢in ideolojilere her zaman
ihtiya¢ duymaktadir (Akin ve Arslan, 2014).

Egitimin Ideolojik Olarak Doniisiimii

Egitimin tanimina atfedilen 6zelliklerin ideolojik a¢idan tarihsel siire¢ i¢inde degistigini s6ylemek yanlis
olmayacaktir. Onceleri egitim daha ¢ok psikolojik ve felsefi kavramlarla (6rn. biling, haz, zihin) tanimlanirken,
egitim kurumsal ve siyasal bir kimlige kavustugu ulus devletlerden bu yana ise kiiltiirlenme, is giicii, ideoloji,
toplumsal yapi, ilerleme gibi kavramlarla tammlanmaktadir (inal, 2004). Nitekim, daha énce de iizerinde
duruldugu iizere, egitimin yiice potansiyeli ulus devletler tarafindan kesfedilmis, merkezi bir hale sokulmus
ve olabildigince yayginlastirilmak istenmistir (Sain ve Zabun, 2018) ¢iinkii egitim ve toplum arasinda siirekli
ve karsilikl bir iliski vardir ve egitim yoluyla bireyi toplumsal normlar kalibina sokmak dahiyane bir fikir
olarak karsimiza ¢ikabilir. Egitilmis insan, ehlilestirilmis insandir ve bu, egemen ziimrenin amaglariyla
ortismektedir. Genel itibariyle iktidarin devami, uyum ve az sorgulama ile devam ettirilebilir. Dikkat edilirse,
egitimin en genel tanimlarindan birinde, “istendik davranis degisikligi” kalibinin altinda yatan da tam olarak
budur ve egitimin, uysallastirma islevine atifta bulunur. Dolayisiyla egitime siyasal iktidar1 devam ettirecek
bir ara¢ gémlegi giydirilir (Sain ve Zabun, 2018).

Bu noktada egitime getirilen en biiyiik elestirilerin basinda egitimin ideolojinin bir araci olmasi
gelmektedir. Ideolojik olarak devlet egitim kurumlari aracihigi ile toplumsal bir kontrol mekanizmasi
saglayarak bireyleri baski altina alip disipline etmekte, bdylece siyasal iktidar ile uyumlastirmaktadir. Ideoloji;
egitim ortamlarinda makbul kiiltiir, simgeler, dil, semboller ve ritlieller olarak islenmektedir. Gramscici
sOylemde devlet, makbul gordiigii ideolojiyi 6gretmen yetistirmeden toéren ve kutlamalara, miifredattan ders
kitaplarina ve sinif ortaminin yaratilmasina kadar her alanda yaymay1 ve korumay1 amaglamaktadir (Giiven,
2000). Bu sayede ise egitim, siyasal iktidarin ilkelerini ve birlik, biitiinliik, ululagtirma ve diizen i¢inde yagama
gibi iktidar1 koruyucu 6geleri topluma dayatmasi noktasinda, Habermas’in ortaya attigi gibi, “kurumsal ve
kamusal bir alan” olusturmaktadir. En nihayetinde ise egitimin gergeklestigi tiim formel ve belki de informel
alanlar tamamen ideolojik birer aygita doniismektedir. Egitim yoluyla diisiince ve deger yargilari bir potada
eritilir ve insanlarin belirlenen sinirlar cergevesinde yasamalar1 &gretilir. Ehliesmesi gereken bireyler,
toplumsal kabul gérmek adina hangi davraniglarin makbul oldugunu egitim kurumalarinda tatbik ederler. Bu
anlamda egitim, devlet i¢in siyasal bir mekanizma, insan fabrikasyonu siireci ya da insan programlama
kurumlarini temsil eder (Illich, 2018).

Devletin ideolojini yaymak i¢in kullandig1 toplumsallastirma araclar1 arasinda birinci grubu aile ve
yakin sosyal ¢evre olustururken ikinci grubu ise okul, meslektaslar ve medya sekillendirmektedir (Candan ve
Isik, 2019). Burada Althusser’in devletin toplum iizerinde nasil bir hegemonik alan kurduguna deginmek
gerekir. Althusser’e gore devlet, bekasinin devamini saglamak {izere cesitli baski araglarina ve ideolojik
aygitlara sahiptir ve bunlar1 yogun bir sekilde ise kosar. Baski ara¢larindan kasit, gii¢c kullanimin ve dayatmanin
mesrulastirildig1 hukuk, hapishane, polis, ordu gibi kurumlardir. ideolojik aygitlar ise aile, egitim ve din gibi
alanlardir ki bu alanlarda devlet iktidarinin onanmasini siirekli olarak yeniden liretmekte, vatandaslarina kimlik
kazandirmakta ve onlar1 hegemonyasi altina almaktadir. Althusser, bir ideolojik aygit olarak egitim
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kurumlarini baskinin hissedilmedigi yumusak bir alan olarak ele almaktadir. Boylece iktidar bu kurumlarda
ideolojisini rahat bir sekilde yayip varligim siirdiirebilir. Bagka bir anlatimla, zorunlu egitime kiiciik yaslardan
itibaren dahil edilen bireyler, kontrol altinda tutulan ve ideolojik olarak tasarlanan egitim yoluyla 6gretilenleri
sorgulamaksizin kabul etmeye meyillidir ¢ilinkii o yaslarda heniiz soyut diisiinme, sorgulama ve elestirel
diisiinme becerileri heniliz gelismemistir. Kiiltiirleme ya da sosyallesme siireci olarak adlandirilan bu durum
ilk olarak ailede baslamis olsa bile okul ile sistemli bir sekilde siirer ve benzer gruplarla olan etkilesimler
vasitast ile yetiskinlikte de yeniden tiretilir.

Gramsci’ye gore ise rizanin yaratilmasinda en biliyilk pay egitimindir. Ona gore siiflar arasinda
hegemonik bir durum s6z konusudur; siyasal iktidari elinde bulunduranlar diizenlerinin devamin saglamak
amactyla toplumun geri kalani iizerinde siirekli hegemonya kurmaktadirlar. Yalniz burada devlet, Althusser’in
ideolojik aygitlarina benzer sekilde, hegemonik iliskilerini daha yumusak bir zeminde rizanin saglanmasiyla
meydana getirmektedir (Aka, 2009). Egitimsel agidan rizanin saglanmasindan kasit, bireylerin kendi istek ve
arzular1 dogrultusunda siyasal kurumlara doniismiis egitim kurumlarinda egemen ziimrenin siirekli yeninden
iirettigi icerikleri ve kendilerine ¢izilen smirlart 6grenmeye goniillii olmasinda yatmaktadir. Baski unsuru
olusturmak bireylerde korku ve kaosa neden olabilir; modern toplumlarda egitimin siirekli yiiceltilmesindeki
gaye tam olarak burada saklidir: egitimli bireyler olmaya riza géstermek... Egitim siireci boyunca da siyasal
kiiltiirin ve devam ettirilmesi istenen diizenin biitiin ideolojik unsurlar1 bireylere kendi rizalar1 ile aktarilir, bu
da devletin ideolojik olarak vatandaslarina niifuz etme durumdur (Cetin, 2001).

Weber ise egitimi, askeri diizenin modern ve toplumsal sekli olarak ele alir. Ona gore egitim yoluyla
saglanacak ideolojik disiplininin devletin mesru gii¢ kullanmasina ve diger faaliyetlerine rasyonellik getirmek,
milyonlarin aym sartlarda kurallara itaatini saglamak, iktidar sahibi ziimrenin ustiinliiglinii muhafaza etmek ve
devam ettirmek, kahramanlar ve semboller yaratip bunlari yiiceltmeyi yayginlastirmak, bireylerin “ben” algisi
ve bitiinliigii yerine birlik ve “ortak dava” bilinci gelistirmeye kosullamak, topluma karsi 6dev ve
sorumluluklarin oldugu yanilsamasi gelistirmek ve mekanik bir uyum halinde biitiine hizmet etmeyi kutsamak
gibi amaglar1 vardir (Weber, 2006).

Egitim, egemen sinifin toplumla olan siyasal iletisimini saglamak i¢in de bulunmaz bir nimettir. Toland
(1988), iktidar ve bireyler arasindaki iletigimi egitim yoluyla {i¢ asamada gergeklestigini savunur. Harekete
gecirme asamasinda devlet, kendi ¢ikarlar1 ve vatandaglarin ihtiyaglar1 arasinda bir yerde sosyal bir gergeklik
icinde yeniden siniflandirilir. ikinci asamada ise siyasal sistemin isler hale getirilmesi i¢in ilk asamada yeniden
tanimlanan bireyler, iktidarin ideolojisine uyumlastirilmasi ve yeninden bir kimlik kazanmalar1 gerekmektedir;
bu asama yeniden yapilandirma agamasidir. Son asama olan tagimada ise, harmonize olunmus sistemin
muhafaza edilip devam ettirilmesi amaciyla kiiltiir dgelerinden olusan bir evren, yeni gerceklik olusturulur. Ug
asamanin sonucunda ise toplumsal birlik ve biitiinliigiin devami ic¢in ortak bir iletisim dili yaratilmis
(kavramsallastirma), yeni gerceklikte kullanilan iktidar kavramlari ile vatandaslarin katilimi saglanmis
(nesnelestirme) ve sembolik bir iletisim diizeni kurulmus (temsil) olur (akt. Cetin, 2001).

Egitimin siyasal olarak doniisiimii, egitim kurumlarinda olusturulan ve yayilan bilgi ve bilimin
giiciinden de ileri gelmektedir ¢iinkii bilgi, egemen giiciin en biiyiik silahidir ve ideolojik giicii her daim
beslemektedir. Dolayisiyla da bilgi ve bilginin tretildigi her yerin devlet nezdinde aragsalligi artar. Bu
bakimdan bilgiye sahip olan giiciin de sahibi olur. Foucault’a (2016) gore hicbir iktidar bilgiyi {iretmeden,
diizenlemeden ya da alikoydugu bilgiyi yayginlastirmadan icra ve devamlilik yetisi elde edemez. Bilgi, egitim
kurumlarinda merkezi bir giice doniisiir, bu yiizden de devlet, ideolojini en ticra kdselerde bile yaymak igin
egitim kurumlarini yayginlastirma egilimindedir. Boylece, ideoloji egitim kurumlari araciligi ile tiim kesimlere
dagitilmis olur. Bilginin, egitim aracililigr ile siyasal iktidar ile yaptig1 bu is birliginden dogan sonug ise
bilginin mutlaklastirilmasi ve merkezilestirilmesi sayesinde ideolojinin elestirilmezligi ve yiiceltilmesi olur.

Ideolojinin egitimde nasil 6rgiitledigine gelindiginde, ideolojinin okul ortamini ii¢ boyutta domine ettigi

one strilebilir. Ideoloji ilk olarak, egitim politikalarinda (egitimin amaclari, hedefleri ve sonuglar1) kendini
gosterir. Ikinci olarak, okul ve ¢evresindeki davranis ve deger sistemlerini belirler ve gii¢lendirir. Son olarak

(30]



ise belirlenen miifredat i¢inde 6grenme ve yetenek ¢iktilari etkiler (Gutek, 2014). Egitim, siyasal iktidarin
benimsemis oldugu fikir yapisiyla bu denli ¢epecevre sarilir ve bu fikirler disinda bagka diisiincelerin
yesermesi engellenmis olur. Boylelikle gelecek kusaklar baskin ideolojik kaliplara gore okulda kisiler ve
araclar eliyle toplumsallastirilir (Inal, 2004).

Ideolojinin okullara yapilanmasi ve dgrencilere aktarilmasi birincil olarak 6gretmenler marifetiyle
gerceklesir. Egitim kurumlarinda miifredat neyin 6gretilecegini dikte etse de bunlarin nasil 6gretilecegi ve etki
diizeyleri genel olarak 6gretmenin elindedir. Ozellikle az gelismis ve gelismekte olan toplumlarda dgretmene
bigilen rol ise onu dokunulmaz, giiclii ve etkili bir otorite figiirii haline déniistiiriir. Ornegin, okula baslamadan
once bile ¢ocuklara, 6gretmenin bu etkisi ve otoritesi konusunda siirekli bir agilama yapilmaktadir; 6gretmen
bilge, buyurgan ve sozii her daim dinlenilmesi gereken bir figiirdiir. Dogal olarak da kii¢iik yaslarda boyle bir
figiiriin ¢ekim alanina girmemek miimkiin degildir. Devlet, ideolojik olarak tam da bu noktay1 kendine dayanak
yapmakta ve aragsal olarak kullanmaktadir. Bilhassa devlet okullarinda 6gretmen, devleti temsil ettiginden,
ogretmen-Ogrenci iliskisi otorite (devlet) ile otorite uygulanan (vatandas) arasindaki iliskiye benzetilmektedir.
Herhangi bir itaatsizlik durumunda 6grenci, sanki devlete itaatsizlik etmis gibi ceza ya da itibarsizlagtirma ile
kars1 karsiya kalabilir. Bu agidan okulda, 6grencinin kisisel gelisimini tamamlayip kendini ger¢eklestirme
hedeflerine varmasinin saglanmasindan 6te disipline etme, ehliestirme ve itaat etme daha belirgindir (Yapict,
2004).

Okullarda ideolojik yapilandirmanin ikinci ayagini ise dersler olusturur. Her ne kadar formel egitimde
verilen dersler zihinsel ve fiziksel olarak bireyin kendini gerceklestirmesini olanak taniyacak sekilde
tasarlanmis ya da kazanimlarin ¢ogu analitik ve demokratik ilkelere hizmet ediyormus gibi goziikse de bu
derslerin islenis bigimi ve yukarida belirtildigi gibi 6grenci-6gretmen iliskisinde 6gretmen ve materyaller her
zaman emredici konumdadir (Yapici, 2004). Bu noktada su soruyu sormakta fayda vardir: Hangi ¢ocuk ya da
ergen okul derslerinin igerigini ya da yapilandirilis bi¢imini sorgulayabilir? Bilakis, sunulani reddetme ya da
ona elestirel bir bakis acis1 getirme olanaginin olmadigi sdylemek yerinde olacaktir. Althusser (2008), okulun
biitiin toplumsal smiflardan gelen gocuklari etkilenmeye c¢ok acik olduklari ¢aglarda alip onlara, iktidarin
ideolojisi ile donatilmis derslere cok uzun bir siire boyunca maruz birakarak toplumsal olarak sekil verildigini
belirtmektedir. Derslerde islenen kiiltiirel ve ideolojik kodlardan da tabi ki 6gretmen sorumludur. Fakat,
ogretmenin kendi konumunu garantilemek ve devam ettirmek i¢in dersler yoluyla aktarilan ideolojiyi
sorgulama gibi bir niyeti de yoktur (McLaren, 2011).

Ders materyalleri ve kitaplar da istendik bilgi ve degerlerin aktarildigi araclar olarak iktidarin
ideolojisine mesruiyet ve yayginlik kazandirmaktadir. Ders kitaplari salt bilimsel bilginin aktarilmasi islevini
gbrmez ayn1 zamanda gizli ya da agik bir sekilde toplumda goriilmesi istenen ideolojik diigsiince ve degerlerin
ve toplumsal birlik sdylemlerinin yeniden iiretildigi araglardir (inal, 2004). Oyle ki, drnegin, toplumsal rollerin
gizil olarak ders kitaplari araciligi ile benimsetilmesinin bir devlet politikasi oldugu savunulur (Akbulut, 2011).
Ders kitaplarindaki konularin ve yaklagimlarin denetim altinda tutuldugu ve siirekli su yanhliklar trettigi
belirtilmektedir: 6teki kavramini yalitma, kalip yargilar, segcmecilik, gerceklikten uzaklasma, parcalama ve dil
(Inal, 2004). Bu yanliliklarin yam sira, ders kitaplarindaki belki de en biiyiik yanlilik milliyetcilik temelinde
gergeklesir ¢iinkii bu kavram bir ulusu bir araya getirmede ve biitiinligli saglamada en ¢ok ise yarayan
ideolojilerden bir tanesidir. McLaren (2011), ayn1 cografyada yasayan bireyleri, kendilerini biitiiniin pargasi
olarak gorerek daha iyi hissettirecegi icin milliyet¢ilik gibi ideolojik kavramlarin ders kitaplarinda en ¢ok
goriilen yanlilik oldugunu ileri siirmektedir.

Son olarak, okullarin ideolojik aktarim merkezlerine doniismelerindeki son sac ayagini gizli miifredat
olusturur. Resmi miifredatin aksine, gizli miifredat yazili ve belirgin bir miifredat degildir fakat agik
miifredattan daha etkili ve gii¢lii oldugu ileri siirilmektedir (Illich, 2018). Gizli miifredatin sosyal ve siyasal
olmak tlizere iki yoni vardir. Sosyal olarak gizli miifredat, egitim faaliyetleri iginde belirlen ritiieller ile
ogrencilere sosyal, etik ve kiiltiirel davranis kaliplarim kazandirmay1 amaglar. ideolojik olarak ise bu egitim
faaliyetleri marifetiyle yiiriitiilen her tiirlii aktarma islevinin amaci mevcut sosyal iligkiler sisteminin kurmak
ve devam ettirmektir. Gizli miifredatin olusturdugu deger yargilari ve hiyerarsik iliskiler aktarimi sonucunda
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iktidarin giiciine mesruiyet kazandirilmaktadir. Ote yandan, gizil miifredat 6grencinin sosyoekonomik
ozelliklerine ve gittikleri okula gore degismektedir. Gizil miifredat ile saglanmak istenen bazi okullarda emekgi
sinifina uyumlu insan kazandirmak iken bazi okullarda ise yonetici ve elit sinifin yetistirilmesi olabilir (Inal,
2004).

TARTISMA VE SONUC

Modern toplumlardaki egitim anlayisinda ulus devletlerin pay1 biiyiiktiir ¢linkii 6zellikle Avrupa’nin
ulus devletlesmesi beraberinde ulusal/milli egitim olgusunu da beraberinde getirmistir. Ulus devletin birincil
gayesinin merkezi bir siyasal iktidar, paylasilan bir kiiltiir, esit yurttaglik ilkesi ve biitiinciil bir ekonomi yoluyla
homojen bir ulusun varligini saglamak ve siirdiirmektir. Homojenlestirme olarak tanimlanan uluslastirma;
egitim, ordu ve siyasi katilim vasitasiyla elde edilebilir. Bu ii¢ aracin belki de en onemlisi ve kitlesel olanm
egitimdir. Modern ulus topluluklarinda egitim, ulusal birlik ve biitiinliikk kurulmak ve devamini saglamak i¢in
bir aragtir. Ulusal fikirleri barindiran bir siyasi olusumun toplumda karsilik bulmasinin ve eskiye ait yapilarin
ve degerlerin tasfiye edilerek yerine yenilerinin koyulmasinin tek yolu egitimden gecer. Bdylece ortaya
cikacak sorunlarin dniine gegilir ve ulusal birlik ve biitiinliik korunarak gelecek nesillere aktarilabilir (Wiborg,
2000). Bu da yine yukarida deginildigi iizere egitimin tamamen ideolojik bir kurgu oldugunu ve iiretim
siireglerine kalifiye insan yetistirmenin yani sira milli duygu ve diisiincelerin yeniden iiretimine katkida
bulunacak bir kurum haline doniistiigiinii ima etmektedir.

Modernlesmenin egitime giydirdigi baska bir gomlek ise, egitimi giiclii bir kurumsal yapiya
doniistiirmek olmustur. Egitim, devlet kontroliinde ve merkezi bir sekilde icra edilmeye baslanmistir. Egitimin
yayginlagtirilmasinin altindaki temel dinamik de tam olarak bundan kaynaklanmaktadir; bireylerin egitim
ihtiyacinin yaygin bir sekilde karsilanmaya calisilmasi tamamen bireylerin hatirina degil siyasal pratiklerin
tim {ilke sathinda uygulanabilmesi adinadir. Boylece yeni kurulmus ulus devletler egitim kurumlarini,
ideolojik pratiklerini yayacak birer mekan olarak gérmeye baslamis ve toplumu istedikleri gibi yeniden kurma

amactyla ideolojik ve derin amaclarini egitim araciligi ile gergeklestirme yoluna gitmislerdir (Cetin, 2001).

Okul, gegmiste iiretim siire¢lerinin devami ve ulus devlet bilincinin yesertilmesi ve siirdiiriilmesinin
dayanagidir. Giiniimiizde ise okullar, siyasal ideolojinin tiim islevlerine ev sahipligi yapan ve toplumsal
yasamin iktidara bagliliginin siirekli olarak yeniden iiretildigi mekanlar olarak karsimiza ¢ikar. Bireyler, egitim
kurumlarinda birer nesne haline doniistiiriilmekte ve siyasal iktidarin ideolojik ilkeleri ve diger segkinlerin
konumlar ritiieller sekilde yiiceltilir. Bagka bir deyisle egitimin modern diinyadaki siyasi islevi, bireyleri
iktidarin ve giicii elinde bulunduranlarin ideolojik diinyasina entegre etmek, diizenin carklarina uyumunu
saglamak ve ideolojik yap1 ve toplum iligkisini siirekli beslemektir (Akin ve Arslan, 2014).

Egitim, ideolojik olarak istendik insan1 yaratmada modern diinyada bekli de en ¢ok ise kosulan ihtiyag
duyulan aracidir (Gutek, 2014). Ulus devlet, vatandaslari istedigi yone ¢ekmek ve resmi ideolojisini devam
ettirmek amaciyla ders kitaplari, 6gretmenler, acik ve gizli miifredat ve dersler ile egitimi zorunlu ve yaygin
bir sekilde kullanmaktadir. Hatta, teknolojik imkanlarin ve hayat boyu 6grenme gibi kavramlarin sayesinde
egitim yoluyla ideolojik olarak toplumsal yasamin her alanina niifuz etme cabasi icerisindedir. Iktidar1 elinde
bulunduran ziimrenin egitimi bu denli yayginlagtirmasi ile elde etmeye ¢alistig1 ulvi sonug ise, kurulu diizene
uyumlu ve onu devam ettirecek bireylerin egitim yoluyla kazanilmasidir.

Egitimin amacinin, bireyin “insan” olmasindan &tiirli mutlu olmasini ve kendini gergeklestirme bilincine
sahip olmasin1 garanti almak olmalidir. Yeteneklerini, kapasitesini ve iginde yasadig1 diinyay:1 anlayabilen
insan elbette iiretken ve yasadigi diinyaya yararli bir birey olabilir ve ¢atismalarin yerini uzlasmaya birakmis
bir diinyada yasayabilir. Oysa, egitimin ideolojik olarak doniisiimii, sadece siyasal iktidarin egemenligini
devam ettirmek amaciyla bireyi tahakkiim altina alarak egitimden beklenen ¢iktilar torpiilemektedir. Boylece,
egitimden beklenen bireyin kendini gergeklestirmesi idealinin yerini kutuplagmus, sivrilmis ve uysallastirilmig
bir toplumun almasi kagimilmazdir.
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Son olarak, devletin egitimi ideolojik bir arag olarak kullanmasi ve kamusal alana niifuz etmesi, elbette
iktidarin bekasinin devami, ortak dava yaratma ve bunu devam ettirme ve makul yurttaslik bilinci olusturma
konusunda ciddi derece islevseldir. Fakat bu durum, insan olarak bireylerin 6zgiirliiklerini ve potansiyellerini
kisitlamakta ve cesitlilikten elde edilebilecek giiclin ve toplumsal uzlasmanin yok sayilmasini beraberinde
getirmektedir. Bu noktada bir yandan kurulan toplumsal diizenin devamini saglayip diger yandan ise egitim
araciligi ile bireysel 6zgiirliiklerin ve farkliliklarin garanti altina alinmasi fikri olduk¢a makul gdériinmektedir.
Cesitliligin getirisini hesaba katan, hak ve ozgiirliiklere saygili ve her bireyi insan olarak kabul edecek bir
egitim sistemi hem toplumsal biitiinliigii ve beraber yasayabilmenin temelini olustururken hem de siyasal
ideolojinin yayilmasiin getirdigi tek tiplesme, makul vatandas prototipi ya da potansiyeline ulasamayip
sadece egemen giice hizmet eden bir toplum gibi tarihin kirli sayfalarinda kalmasi gereken olumsuzluklarin
Online gecebilir.
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YABANCI DIL OLARAK TURKCENIN OGRETIiMI UZERINE YAPILMIS
LISANSUSTU TEZLERIN piJiTAL OKURYAZARLIK BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI?

Ozet

Bu arastirmanin amact, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi tizerine yapilmis lisansiistii tezlerin dijital okuryazarlikla ilgili olanlarr;
yaymnlandigi yil, yapildigi tiniversite ve enstitil, egitim diizeyi, konulari, arastirma yontemleri, aragtirma gruplari, veri toplama araglari,
veri analiz teknikleri agisindan incelemektir. Arastirmada, ulusal tez merkezi veri tabaninda bulunan, 1995’ten bu yana yabanci dil
olarak Tiirkgenin Ogretimi iizerine yapilan ve dijital okuryazarlikla baglantisi olan 30 adet lisansiistii tez arastirmasi, arastirmanin
nesnesi olarak ele alinmistir. 1995 tarihinin temel alinmasinin nedeni Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimiyle ilgili ilk lisansiistii
calismanin YOK Tez’e kaydedildigi tarih olmasidir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma deseniyle
olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Aragtirmada, verilerin ¢éziimlenmesinde
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmada, dijital okuryazarlikla ilgili olan 30 adet lisansiistii teze ulagilmigtir. Elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi iizerine yapilan dijital okuryazarlikla ilgili olan tezlerin 2016,2019,2020
ve 2021 yillarinda sayica daha sik yapildig1 sonucuna ulasilmustir. Universite bazinda ise dijital okuryazarlikla ilgili tezlerin Istanbul
Universitesinin, Gazi Universitesi ve Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinde daha sik gerceklestirildigi sonucuna ulasilmstir.
Enstitiilere gore Egitim Bilimleri Enstitiileri ve Sosyal Bilimler Enstitiilerinde dijital okuryazarlikla ilgili tezlerin daha sik
gerceklestirildigi sonucuna ulagilmistir. Dijital okuryazarlikla ilgili yiiksek lisans diizeyinde tezlerin daha sik yapildigi sonucuna
ulagilmustir. Konular agisindan film, dizi, kisa film, video, ¢izgi film, reklam konulari ve bilgisayar destekli teknoloji konularinin daha
sik se¢ildigi sonucuna ulagilmigtir. Arastirma yontemleri olarak en ¢ok kullanilan yontemin karma yontem; ¢aligma grubu olarak en
¢ok yeglenen grup “yabanci dil 6grenenler”; veri toplama araci olarak en ¢ok basari, tutum, algi, 6z yeterlilik vb. testlerinin oldugu;
veri analiz teknigi olarak en ¢ok nicel analiz tekniklerinden t-testi ve nitel analiz tekniklerinden icerik analizi tekniginin kullanildig:
sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi, Dijital okuryazarlik, Lisansiistii tezler

EVALUATION OF GRADUATE THESES ON TEACHING OF TURKISH AS
A FOREIGN LANGUAGE IN THE CONTEXT OF DIGITAL LITERACY

Abstract

This study aims to examine the graduate theses on digital literacy in the field of teaching Turkish as a foreign language in terms of the
year of publication, the university and institute where they were published, the level of education, subjects, research methods, research
groups, data collection tools and data analysis techniques. Thirty graduate theses on digital literacy in the field of teaching of Turkish
as a foreign language in the national thesis centre database since 1995 were examined in the study. 1995 was the year the first graduate
thesis on the teaching of Turkish as a foreign language was submitted to the national thesis centre. The research adopted basic
qualitative research design of qualitative research designs. The document review was utilised as a data collection tool and the content
analysis technique was employed to analyse the data. Based on the findings obtained, it was concluded that the frequency of theses on
digital literacy in the field of teaching Turkish as a foreign language increased in 2016, 2019, 2020, and 2021. On a university basis, it
was concluded that theses on digital literacy were carried out more frequently in Istanbul University, Gazi University and Nevsehir
Haci Bektas Veli University. According to the institutes, it was determined that theses on digital literacy were conducted more
frequently in the Institutes of Educational Sciences and the Institutes of Social Sciences. It was revealed that theses on digital literacy
were conducted more frequently at the master's level. In terms of their subjects, it was concluded that film, series, short film, video,
cartoon, advertising topics and computer-aided technology subjects were chosen more frequently. The most commonly used method
as research methods was the mixed method; the most preferred group as a study group was "foreign language learners"; as a means of
data collection, there were most tests of achievement, attitude, perception, self-efficacy, etc.; It was concluded that content analysis
technique was used from t-test and qualitative analysis techniques from most quantitative analysis techniques as data analysis
techniques.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Digital literacy, Graduate theses

! Bu caligma 20-22 Mayis 2022 tarihinde Istanbul Aydmn Universitesi tarafindan diizenlenen 3. Uluslararasi Tiirkcenin Yabanc1 Dil
Olarak Ogretimi Sempozyumu’nda sunulan sozlii bildirinin genisletilmis seklidir.
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GIRIS
Problem Durumu

21. yiizyil insan yagaminin ayrilmaz bir parcasi olan teknolojik araglar egitim ve 6gretim ortamlarinda
da kendine yer bulmustur. Ozellikle internetin tagmabilir bilgisayarlar, akilli cep telefonlar: ve tabletler gibi
kablosuz iletisim araglarinda kullanilmasiyla birlikte artik insanlara aktif bir bigimde evde, okulda, iste ve
yolculukta diinyada olup bitenleri takip etme olanagi sunmustur. Bates (2015)’e gore giiniimiiz diinyast, dijital
cag; dijital cagdaki 6grenciler de dijital yerlilerdir. Dijital yerlilerin iPad ve cep telefonlar1 gibi iletisim
araglariyla anlik mesajlasma, Twitter, Facebook vb. ¢esitli uygulamalarla sosyal medyaya girme ve dijital
teknolojiye ulasma olanaklarinin olmasi onlari, 6nceki nesil 6grencilerinden farkli kilmistir.

Gilintimiizde teknoloji ile yasayan dijital ¢agin yerlileri icin, uyum saglayabilecekleri internet tabanl
ogretim ortamlar1 olusturulmaya baglanmistir. Internet tabanli $gretim, zengin iletisim segenekleriyle bilgiye
kolay erigim olanaklari sunan, 6gretim ortamlarini zenginlestiren ve 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini temele
alan bireysellestirilmis 6gretim siirecidir (Sahan, 2015). Ozellikle internet araciligiyla dgretim ortamlarinda
kullanilan PBWorks, Wikispaces, Edmodo, Edublogs, Weebly, Voki, Todaysmeet, Chatzy, Dropbox,
Screencast, Minus, SugarSync, Prezi, SlideRocket, Poll Everywhere, Survey Monkey, Cacoo, Bubbl.us,
Scribblar, MindMeister, Goanimate, Creaza, Animoto, Kerpoof, Wordle, TagCrowd ve WorldOut gibi web
2.0 araglar1 o6rnek olarak gosterilebilir (Elmas ve Geban, 2012). Egitim ortamlarinda kullanilan bu
teknolojilerden yararlanmak isteyen 6grenci, dijital bir yetkinlik bilgisine erigsmis olmalidir. Aksu ve Siirgevil
Dalkilig (2019)’a gore dijital yetkinlik bilgisine erisen 6grenci; okuryazarlik, medyay1 anlama, bilgi arama ve
elde edilen bilgiyi elestirebilme, ¢esitli dijital ara¢ ve uygulamalar1 (mobil, internet) kullanarak farkli insanlarla
iletisim kurabilme becerisine erismis olmalidir.

Okuryazarlik denilince akla ilk olarak geleneksel dil becerileri olan okuma, yazma, dinleme ve konugma
becerileri gelir. Ancak bu temel becerilerin disinda teknolojinin gelisimiyle birlikte artik bilgiye ulagsma
farklilasmistir; kalem ve kagit, yanina dijital araclar1 da eklemistir. Elektronik ortamda birgok bilgiyle
karsilagan insanlar bu bilgilerden yararlanmak igin dijital okuryazarlik olarak bilinen beceri bilgisine sahip
olmas1 gerekir. Aksu ve Siirgevil Dalkilig (2019)’1n da belirttigi gibi dijital okuryazarlik, bir dijital yetkinlik
becerisidir. Dijital okuryazarlik sozciik islemcilerini, e-postalari, sunum yazilimlarini, goriintii, ses, ile video
olusturma ve diizenleme programlarini ve web tarayict motorlarin1 kullanabilme becerilerini kapsar (Royal
Society, 2012; akt. Sakal, 2020).

Insanlar, farkli topluluklardaki ¢esitli teknolojik, bilimsel, kiiltiirel, sosyal, siyasal ve ekonomik
gelismeleri takip etmek ve birbirlerini anlamak adina birbirlerinin dillerini 6grenme yoluna basvururlar. Bu
amagclarla 6grenilmek istenen dillerden biri de Tiirk¢edir. Tiirkiye’nin Asya ve Avrupa kitalar1 arasinda bir
koprii gérevi gdérmesi yabanci uyruklu insanlarin Tiirk¢eyi 6grenmeye yoneltmistir. Yabancilarin Tiirkceyi
O0grenme istegi neticesinde yurticinde ve yurt diginda yabancilara Tiirkce 6gretmek icin gesitli dil 6gretim
merkezlerin kuruldugu goriilmektedir. Bu baglamda, Tirkiye’deki {iniversitelerin biinyesinde kurulan
TOMER ve dil merkezleri, Yurt dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 bagkanligi kurulusu, Halk Egitim
Merkezleri ve 6zel kurslar yabancilara, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretmek amaciyla kurulan dil 6gretim
merkezleridir. Bunlarin yaninda Tiirk Is Birligi ve Koordinasyon Baskanlhig1 (TIKA), Yunus Emre Enstitiisii
ve Tirkiye Maarif Vakfi yurt disindaki insanlara Tiirk¢eyi 6gretmek amaciyla kurulmus kurumlardir.

Bunun yan1 sira yurtigindeki {iniversitelerin biinyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢enin §gretimi alaninda
her gegen giin sayilarimin arttigi yeni yiiksek lisans ve doktora programlari agilmaktadir. Alanyazin
incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alaninin akademisyenler ve 6grenciler tarafindan yogun
bir ilgi gordiigli ve bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimiyle ilgili arastirmalarin ve tezlerin
sayilarimin arttigi goriilmektedir. Ulper ve Cetinkaya (2020)’ya gore diinya dili olma gizilgiiciine sahip bir dil
olarak Tiirk¢enin dgretimi alaninda bu tiir aragtirmalarin sayilarinin artmasi gerekir.

Son on yilda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda yapilan g¢alismalarin konularina
bakildiginda teknolojiyle ilgili konulari igeren ¢aligmalarin arttig1 goriilmektedir. (Caliskan 2021; Yildiz 2020;
Birinci 2020; Cangal 2020; Unlii 2019; Cayhan ve Karakas 2019; Bas ve Yildirrm 2018; Ozdemir 2017;
Turhan ve Bas 2017; Aslan ve Coskun 2016; Sen 2016; Arslan ve Adem 2010). Calismalar incelendiginde
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yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda “teknoloji”, “teknolojik materyaller”, “bilisim teknolojileri”,
“sosyal medya” “dijital teknoloji”, “teknoloji tabanli”, “oyun yazilimlar1”, “Web 2.0 araglar”, “gorsel ve
isitsel araglar”, ve “uzaktan egitim” gibi terimlerin yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimiyle olan ilgisini ele

almislardir.

Yukaridaki gerekgelerden hareketle alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi ve
teknoloji iligkisine yonelik olarak bircok calisma yapildigi goriilmiis ancak, dogrudan yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde lisansiistii tezlerin dijital okuryazarlik baglaminda degerlendirilmesine yonelik bir ¢aligma
yapilmadig fark edilmistir. Yapilacak olan aragtirma ile alandaki bu eksikligin giderilecegi diisiiniilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi iizerine yapilmis lisansiistii tezlerin dijital
okuryazarlik baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amacindan yola gikarak agagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi lizerine yapilmus dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
yillara gore dagilimi nasildir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi tizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
gerceklestirildigi iiniversitelere gore dagilimi nasildir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
gerceklestirildigi enstitiiye gore dagilimi nasildir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
lisansiistii egitim diizeylerine gore dagilimi nasildir?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
konularina gore dagilimi nasildir?

6. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

7. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
caligma grubuna/katilimeiya/arastirma nesnesine gore dagilimi nasildir?

8. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi tizerine yapilmus dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
veri toplama araglarina gére dagilimi nasildir?

9. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi tizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
veri analiz tekniklerine gore dagilimi nasildir?

Arastirmanim Onemi

Bu ¢alisma hem alanda yapilan lisanstistii ¢alismalarda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dijital
okuryazarlik durumunun ortaya ¢ikarilmast hem de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde giincel teknolojinin
kullanim durumunu saptama adina 6nem arz etmektedir. Bu sekilde alanyazinda arastirma yapacak olan
aragtirmacilara dijital okuryazarlik ile ilgili katki saglayacagi ve yol gosterecegi diigiiniilmektedir.

Kuramsal Cerceve
Okuryazarhk ve Dijital Okuryazarhk

Okuryazarlik basili ve yazili araglar1 degisen baglamlar icerisinde kullanarak onlari tanimlama, anlama,
yorumlama, yaratma, iletisim kurma ve hesaplama becerisidir (Montoya, 2018). Okuryazarlik, insanin
cevresinde bulunan yazili metinleri okuma ve okudugu metinleri anlama ve anladig1 bilgileri yazili olarak
ortaya koyma siireci bigiminde tanimlanabilir. Insanlar ge¢misten beri okuryazarligi tamimlama ugrasi
icerisinde olmuslardir. Ancak Rintaningrum (2009) okuryazarlikla ilgili yapilan tanimlarin, kiiresel
toplumlarin gereksinimleri ve ekonomik kalkinmanin talepleri dogrultusunda okuryazarligin arastirilmasi ve
Olciilmesindeki gelismelerin de zaman igerisinde degistigini belirtir. Bu baglamda Giines (2019) iilkemizdeki
okuryazarlik taniminin baglangicini bireyin adin1 ve soyadini yazabilme ile basladigini daha sonralar ise
imzasini atabilme, basit tiimceleri anlayarak okuyup yazabilme, ilkokul mezunu kadar bilgili olabilme, modern
toplumun gerektirdigi eylemler i¢in yeteri kadar beceriye sahip olabilme gibi giiniimiize kadar donemsel olarak
tanimlarin yapildigini belirtir.

(38]



21. yiizyil artik nesnelerin internetinin (Internet of Things) konusuldugu yiizyil olmustur. Wortman ve
Fliichter (2015)’e gore nesnelerin internetinin 6ziinde yeni iirliinler yaratmak ve yeni is modellerini miimkiin
kilmak icin fiziksel ve dijital bilesenlerin bir araya getirilmesidir. Nesnelerin interneti; E- saglik, ev
otomasyonu, akilli ¢cevre, akilli su, akilli tarim, akilli hayvancilik, akilli enerji, akilli sehirler, akilli 6l¢tim,
endiistriyel kontrol, giivenlik, acil durum, aligveris ve ulasim gibi uygulamalarda kullanilir (Gokrem ve
Bozuklu, 2016). Bu bigimde yagamimizin her alanina giren internetin kullanimi hizli bir bigcimde artmaktadir.
“Ekim 2021 Kiiresel Digital Istatistik Raporu’na gore 2021 ekim ay1 itibariyle diinya niifusunun iicte ikisinden
fazlast 5,29 milyar kisi telefon kullanmaktadir. Bunula birlikte diinya genelinde internet kullanicisi sayisinin
4,88 milyar kisi oldugu ve sosyal medya kullanicilarinin da 4,55 milyar kisi oldugu goriilmiistiir (Perk, 2021).

Son yillarda internet baglantili teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte “dijital okuryazarlik™ terimi ile
ilgili yeni bir beceri alaninin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Belshaw (2011) dijital okuryazarlik teriminin 1960’tan
2000’11 yilara kadar “gdrsel okuryazarlik”, “teknolojik okuryazarlik”, “bilgisayar okuryazarligi” ve “bilgi
okuryazarlig1” gibi terimlerle bilindigini, 6zellikle Paul Gilster’in 1997 yilinda ¢ikan “Dijital Okuryazarlik”
kitabiyla birlikte 21.ylizyi1lda dijital okuryazarlik teriminin ortaya ciktigini belirtir. Evrensel olarak kabul
edilen dijital okuryazarlik teriminin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde internetin bilyiik bir rolii vardir. Cilinkii
internetle birlikte insanlar bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar gibi teknolojik araclarla artik uzaktan olarak dis
diinyayla etkilesime girmektedir. Banaz ve Maden (2020)’e gore insanlarin bilgisayar ve cep telefonlari
araciligryla bagkalariyla iletisim kurma, e-ileti okuma, 6grenmek istedikleri bilgiye kisa zamanda ulagma,
devlet dairelerinden randevu alma, sosyal medyada eglenme amagli yer edinme gibi gereksinimlerini
giderirler. Martin (2006)’e gore dijital okuryazarlik kavrami, insanlarin dijital kaynaklar1 elde etme,
tanimlama, yonetme, biitiinlestirme, degerlendirme, analiz ve sentez yapma; yeni dijital kaynaklar olusturma,
belirli baglamda baskalariyla iletisim kurma; dijital arag-geregleri dogru kullanma farkindaligi, tutumu ve
yetenegidir.

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Insanlarin, egitim, ticaret veya seyahat gibi cesitli amaclarla ikinci veya yabanci bir dil 6grenirler (Yayli
ve Yayli, 2015). Son yillarda bu nedenlerle farkli kiiltiirdeki insanlarin Tiirkgeyi 6grenme ¢abalarinin arttigi
goriilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’nin jeopolitik konumu, tarihi ve cografi giizelliklere sahip olmasi, sanayi ve
ticaret gibi alanlarda gelismesiyle birlikte Tiirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenilmek istenen bir dil durumuna
getirmistir (Goger, 2013).

Tiirkcenin tarihsel gegmisine bakildiginda yabancilarin Tiirk¢e 6grenmeye olan ilgilerinin yeni olmadig1
goriiliir. Islamiyet’le birlikte basta Arap ve Farslarin, ardindan Rus ve balkan uluslarinin daha sonralar ise
batili devletlerin Tiirkceyle ilgilendikleri goriilmiistiir (Arslan, 2012). Divanii Lugati’t Tiirk, Muhakemetii’l
Lugateyn, Mukaddimetii’l Edep, Codex Cumanicus, Kitabii’l Idrak Li-Lisanii’l Etrak gibi eserler yabanci dil
olarak Tirk¢enin 6gretiminde kullanilan ilk eserler olarak bilinir.

Selguklu ve Osmanli donemlerinde Arapganin ve Farscanin Tiirk¢enin iizerindeki etkisinin arttigi ve
Cumhuriyet Donemine kadar Tiirkge 6gretimi konusunda planli ve programli bir dil 6gretiminin yapilmadigi
goriiliir. Cumhuriyetten once egitim, sibyan okullarinda ve medreselerde verilirdi. Bu okullarin dini nitelikli
olmalar egitim dilinin Arapga temelli yapilmasina neden olmustur. Uggun (2014) cumhuriyet tarihinin ilk
programu 1924 yilinda II. Heyet-i Ilmiye tarafindan olusturuldugunu ve programda “Tiirkceye tahsis edilen
dersler” olarak Tiirkge derslerinin bulundugunu belirtir.

Harf Devrimi’nin yapilmasi, Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin kurulmasi ve Dil Kurultaylarinin yapilmasi
gibi gelismelerle Tiirkgce hem ulusal hem de kiiresel 6lgekte deger kazanmistir. Aykag (2015)’a gore Tiirkgenin
UNESCO’nun en ¢ok konusulan Anadil siralamasinda diinyada tiglincii; resmi diller siralamasinda ise besinci
siradadir.

Yiiksekogretim Kanununa gore hazirlanan ve Ankara Universitesi biinyesinde Mehmet Hengirmen
onciiliigiinde kurulan Ankara Universitesi TOMER hem yurtigcinde hem de yurt disinda Tiirkgeyi ve yabanci
dilleri 6gretmek, dil 6gretme etkinliklerine destek olmak, Tiirkiye’yi ve Tiirk kiiltiiriinii tanitmak amaciyla
kurulmus ilk resmi kurumdur (Kose ve Ozsoy, 2020). Ankara {iniversitesinin biinyesinde kurulan TOMER
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Tiirkiye’deki diger tniversitelere ve vakiflara da esin kaynagi oldugu goriiliir. Alyilmaz (2010) bu
kurumlardan bazilarim sdyle siralar:

“Ahmet Yesevi Universitesi Hazirlik, Dil Ogretim Merkezi Tiirk Dili Boliimii, Ankara Universitesi Ti tirkce
ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (Ankara TOMER), Atatiirk Universitesi Dil Ogretim
Merkezi (DILMER), Bogazi¢i Universitesi Dil Merkezi, Dicle Universitesi Yabanci Diller Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi, Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi
(DEDAM), Ege Universitesi Tiirk Diinyasi Arastirmalart Enstitiisii Tiirkce Ogretimi Birimi, Eskisehir
Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkce Ogretim Programi, Fatih Universitesi “Siirekli Egitim Merkezi
(FUSEM) Temel Diizey Tiirk¢e Egitimi, Firat Universitesi Dil Egitim - Ogretim ve Arastirma Merkezi
(FUDEM,), Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (Gazi TOMER), Hacettepe
Universitesi Dil Ogretimi, Uygulama ve Arastirma Merkezi (HUDIL), Istanbul Universitesi Dil Merkezi
Tiirk¢e Birimi, Kara Kuvvetleri Komutanligi Lisan Okulu Tiirk¢ce Boliimii, Kiwrgizistan-Tiirkiye Manas
Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi Koordinatorligii, Milli Egitim
Bakanhigi, Siileyman Demirel Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezi, Trakya
Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Isbirligi ve
Kalkinma Idaresi Baskanligi (TiKA), Yunus Emre Vakfi...” (Alyilmaz, 2010).

Bu kurumlardan Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanligi, Yunus Emre Enstitiisii ve Maarif Vakfi
yurt disindaki yabancilara Tiirk¢eyi 6gretme amaci giiden kurumlardir. Yurtiginde ve yurt disinda yabancilara
Tiirkce dgreten bu kurumlar Avrupa Konseyinin gelistirdigi Diller i¢in Ortak Bagvuru Metnine gore egitim ve
ogretim siirecini yiiriitiirler. Avrupa konseyinin 2001 yilinda yayimladig1 Diller i¢in Ortak Bagvuru Metninde
giidiilen amag, Avrupa ¢apindaki dil programlari, program yonergeleri, sinavlar ve ders kitaplart gibi egitim-
ogretim unsurlarii detaylandirmak ve farkli egitim sistemleri arasinda kaynaklanan iletisim engellerini
ortadan kaldirmaktir (CEFR,2001). Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metninin belirledigi amaglar cergevesinde olusturulan program, yonerge ve ders kitaplariyla
yabancilara Tiirk¢e okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini kazandirma siireci olarak tanimlanabilir.

Dijital Okuryazarhk ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Giiniimiizde bilgisayar, tablet, akilli telefon ve akilli saat gibi teknolojik araglarin artik hem gengler hem
yetiskinler hem de yaslilar tarafindan yaygin bir bigimde kullandiklar1 goriilmektedir. Hague ve Payton (2010)
diinyada dijitallesen bir kiiltiiriin olugtugunu belirterek artik dijital okuryazarligin tiim gengler i¢in 6nemli hak
bir oldugunu ileri siirerler. Giiniimiizde dijital ¢agin yerlileri olarak bilenen bu genglerin teknoloji ile
biiyiidiikleri bilinen bir gergektir. Bu gengler giiniimiiziin yetiskinleri, yarinin yashlar1 ve gelecegin
yetigkinleridir. Dijital ¢agin yerlilerini olusturan bu insanlar, yakin gelecekte Web 1.0 ve Web 2.0
teknolojisinin daha gelismis bi¢cimi olan Web 3.0 ve Web 4.0 teknolojilerini kullanacaklardir. Bu durumun
bilincinde olan egitim ve 6gretim kurumlar artik 6gretim programlarinda bu konulara giincel bir bigimde yer
verdikleri goriilmektedir.

Ozellikle dil 6gretimi yapan egitim ve dgretim kurumlarinin programlarinin temeli sayilan Avrupa
Konseyi’nin ilkini 2001 yilinda yayimladig1 daha sonra “Yeni Tanimlayicilar ile Genisletilmis Cilt” olarak
2018 ve “Tamamlayici Cilt” olarak 2020’de yayimladigi Diller igin Ortak Bagvuru Metni’nde etkilesim
becerilerine “gevrim igi etkilesim” becerisinin kazanim olarak eklendigi goriilmektedir (CEFR, 2018; 2020).

Bunun yaninda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi gorevini listlenen Maarif Vakfi'nin 2019 yilinda
hazirladiklar1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim programi”nin amaci soyle agiklanmustir:

“Toplumlarin kiiltiivel, sosyal ve ekonomik yonden gelisimine katkida bulunacak nitelikli iyi insanlar
yetistirmeyi amaglayan Tiirkive Maarif Vakfi, insanhigin ortak birikimini ve Anadolu’nun kadim irfan
gelenegini esas alarak bilgi, becerive degerlerle donatilmis; farkl kiiltiirlere duyarli, evrensel, milli ve yerel
ogeleri onemseyen ¢agin gereklerine uygun, yenilik¢i bir egitim anlayisini benimsemektedir. 21. yiizyil
becerileriyle temellendirilen bu egitim anlayisinda 6grencilerin “ana dilinde iletisim, yabanct dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
sosyal hayat ve vatandaghkla ilgili yetkinlikler, sorumluluk alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
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ifade” seklinde tanimlanan yetkinliklere sahip bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir” (Tiirkiye
Maarif Vakfi, 2019).

Tiirkiye Maarif Vakfi’'nin gelistirdigi “Yabanci dil olarak Tiirkcenin Ogretim Programi”nin amacinda
“21. yiizyll becerileri, bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik” gibi dijital okuryazarlikla ilgili olan
terimlerin dogrudan yer almasi “Dijital okuryazarlik” becerisinin yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde
onem verilen bir beceri alan1 oldugunu gostermektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden temel nitel aragtirma deseniyle olusturulmustur. Temel nitel
aragtirma, bir olguyu arastirirken olguyla ilgili ger¢ekligin dogasin1 anlamay1 ve agiklamay1 amaglar (Patton,
2014). Merriam (2015) de temel nitel arastirmanin oncelikli amacinin anlamin nasil insa edildigini, bireyin
yasamini ve evrenini nasil anladigini agiklamak ve yorumlamak oldugunu belirtir. Arastirmada yabanci dil
olarak Tirkge 6gretimi lizerine yapilmus lisansiistii tezler dijital okuryazarlik baglaminda incelenerek veriler
elde edilmis ve elde edilen veriler yorumlanmustir.

Arastirma Nesnesi

Arastirmada, ulusal tez merkezi veri tabinda bulunan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda
yapilan ve dijital okuryazarlikla baglantisi olan 30 adet lisansiistii tez aragtirma nesnesi olarak ele alinmstir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Belgeler, nitel
aragtirmalarda gozlem ve goriismeyle birlikte {iglincii ana veri toplama kaynagi olarak toplumsal kayitlar,
popiiler kiiltiir belgeleri, gorsel belgeler, fiziki materyaller ve sanat eserlerinden olusur (Merriam, 2015). Bu
kapsamda veriler toplanirken, ulusal tez merkezi veri tabanindan kapsamli veriler elde etmek i¢in ‘yabancilara
Tiirkge Ogretimi’, ‘Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi’ ve ‘yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi’ gibi
anahtar sozciikler taranmistir. Bu tarama sonucunda 1995-2021 yillart arasinda yapilan 320°si yiiksek lisans
ve 78’1 doktora tezi olmakla birlikte toplamda 398 teze ulasilmistir. Taranan bu lisansiistii tezlerde de dijital
okuryazarlikla ilgili olabilecek “bilgisayar, teknoloji, internet, blog, ¢cevrim ici, coklu ortam, dijital oykii, e-
kitap, e-6grenme, film, dizi, kisa film, video, ¢izgi film, reklam, podcast, sanal gerceklik, sosyal medya, web,
uzaktan 6gretim” gibi anahtar sdzciikler taranmigtir. Yapilan bu taramada dijital okuryazarlikla ilgili oldugu
diisiiniilen 30 adet caligsmaya erisilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. i¢erik analiz amaglar1 belirleme,
kavramlar1 tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme, mantiksal bir
yapiy1 gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma basamaklarindan
meydana gelir (Biiylikoztiirk vd. 2016). Arastirmaci, arastirmaya baslamadan 6nce alandaki kuramlardan yola
cikarak ya da kendi gelistirdigi kategorilerle ¢aligmasini baglatabilir (Yildirim ve Simsek,2013). Bu baglamda
elde edilen lisansiistii tezler, arastirmanin alt amaglarina yonelik gelistirilen kategorilerle (yil, tiniversite,
enstitli, danmisman unvani, tezlerin diizeyleri, tezlerin konulari, arastirma yontemleri, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari ve veri analiz teknikleri) tek tek incelenmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi izerine yapilmis dijital okuryazarhk
ile ilgili lisanstistii tezlerin arastirmanin sorularina goére incelenmesi ve inceleme sonucunda elde edilen
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bulgulara yer verilmistir. Calismanin bulgulart “frekans ve ylizde” sonug¢larmi gosterecek bir bigimde
olusturulmus ve tablo yorumlamalar1 yapilmustir.

Yabana dil olarak Tiirkcenin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili lisansiistii
tezlerin yillara gore dagilimina yonelik bulgular

Tablo 1. Yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi {izerine yapilmig dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin yillara
gore dagilimi

Yil

—

2011
2013
2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021

g N P N B R R e

w
o

Toplam

Tablo 1°de yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlikla ilgili lisansiistii
tezlerin yayinlanma yillarina iligkin bilgilere yer verilmistir. Tablo 1’e bakildiginda dijital okuryazarlikla ilgili
2011 ile 2021 yillar1 arasinda dijital okuryazarlikla ilgili 30 adet lisansiistii tezin yazildig goriiliir. 2020 yilinda
8 adet tez, 2019 yilinda 7 adet tez, 2021 yilinda 5 adet tez, 2016 yilinda 4 adet tez, 2017 yilinda 2 adet tez,
2018, 2015, 2013 ve 2011 yillarinda birer adet tezin yayinlandig1 goriilmiistiir.

Yabana dil olarak Tiirk¢enin 68retimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili lisansiistii
tezlerin gerceklestirildigi iiniversitelere gore dagilimina yonelik bulgular

Tablo 2. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi {izerine yapilmig dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
gerceklestirildigi iiniversitelere gore dagilimi

—

Universite

Adiyaman Universitesi
Akdeniz Universitesi
Atatiirk Universitesi
Bartm Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

I = T = CR S S

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
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Diizce Universitesi

Erciyes Universite

Gazi Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Hacettepe Universitesi

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Inénii Universitesi

Istanbul Universitesi

Kirikkale Universitesi

Mugla Sitkt Kogman Universitesi
Selguk Universitesi

Usak Universitesi

[ S = S e O T N S C T G R G S SN

Yildiz Teknik Universitesi

Toplam 30

Tablo 2’de yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistli tezlerin gerceklestirildigi tniversitelere gore incelendiginde tezlerin 19 farkli {iniversitede
gerceklestirildigi goriilmektedir. Siklik ve oran olarak siralandiginda Gazi Universitesi ile Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesinde dérder adet; Istanbul Universitesi 3 adet; Atatiirk Universitesin, Hacettepe
Universitesi ile Gaziosmanpasa Universitesinde ikiser adet; Adiyaman, Akdeniz, Bartin, Bursa Uludag,
Canakkale Onsekiz Mart, Diizce, Erciyes, Inénii, Kirikkale, Mugla Sitki Kogman, Selguk, Usak ve Yildiz
Teknik Universitelerinde birer adet lisansiistii tezinin yazildig: goriilmiistiir.

Tablo 2’den hareketle yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi lizerine yapilmug dijital okuryazarlik ile
ilgili tezlerin Gazi Universitesi, Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesi ve Istanbul Universitesinde daha sik
yapildigi gorilmiistiir.

Yabana dil olarak Tiirkcenin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili lisansiistii
tezlerin gerceklestirildigi enstitiiye gore dagilimina yonelik bulgular

Tablo 3. Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiisti tezlerin
gerceklestirildigi enstitiiye gore dagilimi

Enstitii f
Egitim bilimleri enstitiisii 15
Sosyal bilimler enstitiisii 11
Lisanstistii egitim enstitiisii 2
Tiirkiyat arastirmalari enstitiisii 2
Toplam 30

Tablo 3’ten hareketle yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlikla ilgili
lisansiistili tezlerin gergeklestirildigi enstitii dagilimlarina bakildiginda en fazla 15 adet tezle egitim bilimleri
enstitiisiiniin oldugunu, bunu 11 adet tezle sosyal bilimler enstitiisiiniin takip ettigi goriilmiistiir. Lisansiistii
egitim enstitiisii ve Tirkiyat aragtirmalar1 enstitiisiinde ikiser tez yapildig1 goriilmiistiir.

Tablo 3’ten hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile
ilgili tezlerin egitim bilimleri enstitiileri ve sosyal bilimler enstitiilerinde daha sik yapildig1 gortilmiistiir.
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Yabana dil olarak Tiirkcenin 68retimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili tezlerin
lisansiistii egitim diizeylerine gore dagilima yonelik bulgular

Tablo 4. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi {izerine yapilmig dijital okuryazarlik ile ilgili tezlerin lisansiistii egitim
diizeylerine gore dagilimi

Lisansiistii egitim diizeyleri f
Yiiksek lisans 21
Doktora 9
Toplam 30

Tablo 4’ten hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlikla ilgili
lisansiistii tezlerin lisansiistii egitim diizeylerine bakildiginda toplamda 30 adet tezin yazildig1 ve bu tezlerden
21’1 yiiksek lisans ve 9’unun doktora tezi oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4’ten hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile
ilgili tezlerin yiiksek lisans diizeyinde daha sik yapildig1 goriilmiistiir.

Yabana dil olarak Tiirkcenin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili lisansiistii
tezlerin konularina gore dagihmina yonelik bulgular

Tablo 5. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin
konularina gore dagilimi

Konular f
Bilgisayar destekli egitim (elektronik, teknoloji) 5
Blog 1
Cevrim i¢i uygulamalar 2
Coklu ortam 2
Dijital 6ykii 3
E-6grenme 1
Film, dizi, kisa film, video, ¢izgi film, reklam 10
Podcast 1
Sanal gerceklik 1
Sosyal medya 1
Web 2.0 araglari 3
Toplam 30

Tablo 5’ten hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlikla ilgili
lisansiistii tezlerin konu dagilimlarina bakildiginda bu tezlerin 10 adeti film, dizi, video, ¢izgi film ve reklamla
ilgili konularin oldugu goriilmiistiir. Yine bu tezlerin 5’i bilgisayar destekli egitim konularindan olustugu
goriilmiistlir. Aragtirmada ayrica dijital Oykiiyle ilgili 3 adet, web 2.0 araglanyla ilgili 3 adet, ¢evrim ici
uygulamalarla ilgili 2 adet, ¢oklu ortamla ilgili 2 adet, blogla ilgili 1 adet, e-6grenmeyle ilgili 1 adet, podcastle
ilgili 1 adet, sanal gerceklikle ilgili 1 adet ve sosyal medyayla ilgili 1 adet tezin yazildig1 goriilmiistiir.

Tablo 5’ten hareketle yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile
ilgili tezlerin film, dizi, video, ¢izgi film ve reklam konularinin daha sik yeglendigi goriilmiistiir.

Yabana dil olarak Tiirkcenin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili lisansiistii
tezlerin arastirma yontemlerine gore dagihmina yonelik bulgular
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Tablo 6. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi tizerine yapilmig dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin aragtirma
yontemlerine gére dagilimi

Yontem Desen f
Durum ¢aligmasi 1)
Eylem arastirmast (3)
Betimsel tarama 2)
Nitel 10
Basit betimsel analiz 2)
Nitel arastirma deseni (2)
Deneysel (5)
Nicel Deneysel olmayan 1) 6
Karma 12
Tasarim tabanli arastirma 1
Belirtilmemis 1
Toplam 30

Tablo 6’ dan hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlikla
ilgili tezlerin arastirma yontemlerine bakildiginda 12 adet tezin karma, 10 adet tezin nitel, 6 adet tezin nicel
yontemle olusturuldugu goriilmiistiir. Bunlarla birlikte 1 adet tezin de tasarim tabanli aragtirma yontemi ile
hazirlandig1 goriilmiistiir. Ayrica 1 adet tezde aragtirmanin yonteminden bahsedilmemistir.

Tablo 6’dan hareketle nitel yontemle hazirlanan bu tezlerin desenlerine bakildiginda 3 adet tezin eylem
arastirmasi deseniyle, 2 adet betimsel tarama deseniyle, 2 adet basit betimsel analiz deseniyle, 2 adet nitel
aragtirma deseniyle ve 1 adet durum ¢aligsmasi deseniyle olusturuldugu goriilmiistiir. Nicel yontemle hazirlanan
lisansiistii tezlerin desenlerinde ise 5 adet tezin deneysel ve 1 adet tezin deneysel olmayan desenle desenlendigi
gorlilmiistiir.

Tablo 6’dan hareketle yabanci dil olarak Tirk¢enin 6gretimi iizerine yapilmig dijital okuryazarlik ile
ilgili tezlerde karma y6ntem ile nitel yontemlerin daha sik yeglendigi goriilmiistiir.

Yabanca dil olarak Tiirk¢enin dgretimi iizerine yapilmus dijital okuryazarlk ile ilgili tezlerin
calisma grubuna/katilimcrya/arastirma nesnesine gore dagilim bulgular:

Tablo 7. Yabanci dil olarak Tiirkcenin Ogretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili tezlerin caligma
grubuna/katilimciya/aragtirma nesnesine gore dagilimi

Cahsma grubu f
Yabanci dil 6grenenler 21
Lisans dgrencileri 1
Yabanci dil egitmenleri 4
Dokiiman (basil1 ve gorsel materyaller) 3
Belirtilmemis 1
Toplam 30
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Tablo 7’ den hareketle yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ilizerine yapilmis dijital okuryazarlikla
ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin ¢aligma gruplarina bakildiginda 21 adet tezin ¢aligma grubunu yabanci dil
ogrenenler kisiler oldugu goriilmiistiir. Yine 4 adet tezin ¢alisma grubu yabanci dil egitmenlerinden olustugu
goriilmiistlir. 3 adet tezin ¢aligma grubu olarak belgelerden olustugu goériilmiigtiir. Ayrica 1 adet tezin ¢alisma
grubunun lisans 6grencilerinden olustugu gériilmiistiir. Son olarak 1 adet tezin ¢alisma grubunun belirtilmedigi
goriillmiistiir.

Tablo 7°den hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi tizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile
ilgili tezlerin ¢alisma grubu olarak yabanci dil 6grenenlerin daha sik yeglendigi goriilmiistiir.

Yabana dil olarak Tiirkcenin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili lisansiistii
tezlerin veri toplama araclarina gore dagilhim bulgular

Tablo 8. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi lizerine yapilmug dijital okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin veri
toplama araglarina gére dagilimi

Veri toplama araci f

Ank
et )
Bagari, tutum, algi, 6z yeterlik vb. gibi testler 15
Dokiiman (video ve ses kaydi) 5

Gérii
Oriisme 15

Gozl
Ozlem 3

Toplam

p 40

Tablo 8’den hareketle yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlikla ilgili
lisansiistii tezlerin veri toplama araglari incelendiginde 15 adet basari, tutum, algi ve 6z yeterlilik testlerinin
veri toplama araci olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica veri toplama araci olarak 15 adet goriisme tiirii veri
toplama aracinin kullanildigr goriilmiistiir. Bunlarin yaninda 5 adet dokiiman, 3 adet gozlem ve 2 adet anket
tiiri veri toplama araci kullanildigi goriilmiistiir.

Tablo 8’den hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi iizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile
ilgili tezlerin veri toplama araci olarak basari, tutum, algi ve 6z yeterlilik gibi testlerin daha sik yeglendigi
goriilmiistiir.

Yabana dil olarak Tiirkcenin 63retimi iizerine yapilmis dijital okuryazarhk ile ilgili tezlerin veri
analiz tekniklerine gore dagihmina yonelik bulgular

Tablo 9. Yabanc: dil olarak Tiirkgenin Ogretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili tezlerin veri analiz
tekniklerine gore dagilimi

Veri analiz teknigi f

Betimsel analiz 3
T-Testi 14
ANOVA
MANOVA

Nicel analiz ANCOVA

Levene

4
1
1
Shopiro Wilk 4
2
Wilcoxon 1

2

Kruskal Wallis
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Mann Whitney U 3

Pearson Korelasyon 1
Komogorov Smirnov 1
Icerik analizi 13
Betimsel analiz 5
Nitel analiz Rubrik degerlendirme 1
Dokiiman Incelemesi Analizi 1
Veri analiz teknigi yok 5
Toplam 58

Tablo 9’dan hareketle yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlikla
ilgili olan lisansiistii tezlerde kullanilan veri analiz tekniklerine bakildiginda en fazla nicel analiz tekniklerinin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu tekniklerinden 13 adet t-testi, 4 adet ANOVA, 4 adet Shopiro Wilks, 3 adet
betimsel analiz, 3 adet Maan Whitney U, 2 adet Levene, 2 adet Kruskal Wallis, 1 adet MANOVA, 1 adet
ANCOVA, 1 adet Wilcoxon, 1 adet Pearson Korelasyon ve 1 adet Komogorov Smirnov analiz tekniklerinin
kullanildigr goriilmiistiir.

Yine tablo 9’dan hareketle kullanilan nitel analiz tekniklerine bakildiginda 25 adet nitel analiz tekniginin
kullanildig1 gériilmistiir igerik analizin 13 adet, betimsel analiz 5 adet, rubrik degerlendirme 1 adet ve
dokiiman incelemesi analizi 1 adet olarak kullanildigi goriilmiistiir. Ayrica 5 adet tezde arastirmanin veri
analizinde kullanilan teknikten s6z edilmedigi goriilmiistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin amact dogrultusunda 1995-2021 yillar1 arasinda yapilan 320’si yiiksek lisans ve 78’1
doktora tezi olmakla birlikte toplamda 398 teze ulagilmistir. Elde edilen bu lisansiistii tezler iizerine yapilan
incelemede dijital okuryazarlikla ilgili oldugu diisliniilen 30 adet lisansiistii tez ¢esitli a¢ilardan incelenmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ilizerine yapilmis lisansiistii tezlerin dijital okuryazarlik baglaminda
incelenmesi amaciyla gerceklestirilmis olan bu ¢alismanin bulgularindan hareketle su sonuclara ulagilmstir;

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi lizerine yapilmig dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistii tezlerin yillara gore dagilim bulgusundan hareketle 2011 yilina kadar dijital okuryazarlikla ilgili
lisansiistii tez yazilmadig1 tespit edilmistir. Ilk lisansiistii calismanin 2011 yilinda yazildig1 ve ardindan
ozellikle 2016, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda dijital okuryazarlikla ilgili ¢aligmalarin arttigi sonucuna
ulagilmistir. Alanyazinda benzer arastirmalarda 2013’ten sonra artis oldugu goriilmektedir (Basaran, 2017;
Erdem, 2018; Topgu, 2021; Geng Ersoy ve Ersoy, 2021). Bu artigin, teknolojinin her gegen giin daha da
gelismesiyle birlikte devam edecegi 6n goriilebilir.

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistil tezlerin gergeklestirildigi tiniversitelere gore dagilim bulgusundan hareketle dijital okuryazarhkla
ilgili lisansustii tezlerin toplamda 19 farkli Universitede gerceklestirildigi tesplt edilmistir. Istanbul
Universitesi’'nin, Gazi Universitesi’nin ve Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi’nin dijital okuryazarlik
baglaminda en fazla (3’ten fazla) tez calismasinin gergeklestirildigi {iniversiteler oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dijital okuryazarlikla ilgili Basaran’in (2017) ¢alismasinda Gazi ve
Ortadogu Universitesi; Erdem’in (2018) ¢alismasinda Canakkale Onsekiz Mart ve Gazi Universitelerinde daha
fazla lisansiistii ¢alismalarin yapildigi goriilmiistiir. Bu {iniversitelerde daha fazla ¢aligmanin yapilmasinin
nedeni bu iiniversitelerin koklii olmasi ve ilgili programda teknoloji konusunu ¢alisan dgretim elamanlarinin
yer almasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
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Aragtirmanin, yabanct dil olarak Tiirkgenin dgretimi lizerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistii tezlerin gerceklestirildigi enstitiiye gore dagilim bulgularindan hareketle dijital okuryazarlikla ilgili
lisansiistii tezlerin en fazla egitim bilimleri enstitiileri ve sosyal bilimler enstitiilerinde yapildig1 sonucuna
ulasilmistir. En fazla tezin bu iki enstitiide gerceklestirilmesi ise iilke genelinde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretim programinin bu iki enstitiinlin biinyesinde olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili
tezlerin lisansiistii egitim diizeylerine gore dagilim bulgularindan hareketle dijital okuryazarlikla ilgili
hazirlanan tezlerin biiyiik bir boliimiiniin yiiksek lisans tezi olarak hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Basaran, 2017; Erdem, 2018; Topcu, 2021; ¢calismalarinda yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum iilke genelinde yiiksek lisans programlarinin daha fazla olmasiyla
aciklanabilir.

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi iizerine yapilmig dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistii tezlerin konularina gére dagilim bulgularindan hareketle tezlerin en ¢ok film, dizi, kisa film, video,
cizgi film, reklam konulari ve bilgisayar destekli konularin yonelik yapildigi sonucuna ulagilmistir. Bagaran’in
(2017), Topgu’nun (2021) ve Geng Ersoy ve Ersoy’un (2021) ¢alismalarinda video ve bilgisayar destekli konu
bulgular ile en fazla tercih edilen konular oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistii tezlerin aragtirma yontemlerine gére dagilim bulgularindan hareketle dijital okuryazarlikla ilgili en
¢ok karma yontem, ardindan nitel yontem ve en az olarak nicel yontemin kullanildigi sonucuna ulagilmustir.
Nitel yontemlerin kullanildig1 lisansiistii tezlerde eylem arastirmasi ve durum arastirmasinin daha sik yapildigi
goriilmektedir. Yine, nicel yontemin kullanildig1 lisansiistii tezlerde deneysel arastirmalarin daha sik yapildig
sonucuna ulasilmistir. Aragtirmaya konu olan lisansiistii tezlerinin birinde ise aragtirmanin yonteminin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Geng Ersoy ve Ersoy’un (2021) bulgularinda nitel yontemin daha sik tercih
edildigi goriilirken Erdem (2018) ve Topg¢u’nun (2021) bulgularinda ise nicel yontemin daha fazla tercih
edildigi goriilmiistiir. Bunlarin yaninda Basaran’in (2017) bulgularinda ise en ¢ok tercih edilen arastirma
yonteminin sirastyla karma, nicel ve nitel yontemler oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistli tezlerin ¢aligma grubuna/aragtirma nesnesine/evren ve Ornekleme gore dagilim bulgularindan
hareketle lisansiistii tezlerin ¢alisma guruplarinin en fazla “yabanci dil 6grenenler” den olustugu sonucuna
ulagilmigtir. Erdem (2018) ve Topgu’nun (2021) ¢alismalarinda da yabanci dil 6grenenler en fazla tercih edilen
caligma grubu oldugu goriilmiistiir. Yine, Basaran’in (2017) c¢alismasinda lisans 6grencileri en ¢ok tercih
edilen ¢alisma grubu olarak secildigi goriilmiistiir. Geng Ersoy ve Ersoy’un (2021) ¢alismasinda dokiimanlarin
caligma grubu olarak daha fazla tercih edildigi goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle ¢aligma grubu olarak
hem yabanci dil 6grenenlerin hem lisans 6grencileri hem de dokiimanlarin en fazla tercih edilme nedenlerinin
basinda bu kaynaklarin kolay ulasilabilir olmasindan kaynaklandig1 soylenebilir.

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi {izerine yapilmis dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina gére dagilim bulgularindan hareketle lisansiistii tez ¢alismalarinda
en ¢ok kullanilan veri toplama araglar1 basari, tutum, algi, 6z yeterlilik vb. testleri ve gdriismenin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozellikle karma yontemle kurulan arastirmalarda birden fazla veri toplama araclarinin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu bulgu alanda yapilan benzer ¢aligmalardaki bulgularla benzerlik gostermektedir.
Basaran’in (2017) calismasinda anket ve basari testleri en fazla tercih edilen veri toplama aract olarak
secilmistir. Erdem (2018) ve Topgu’nun (2021) ¢alismalarinda da basar1, tutum, algi ve 6z yeterlilik testlerinin
daha sik tercih edildigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarda anket ve basari testlerinin daha sik kullanilmasi ¢aligma
grubunun tiimiinden veri almayi kolaylastirdig: i¢in tercih edildigi sdylenebilir.

Arastirmanin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi lizerine yapilmig dijital okuryazarlik ile ilgili
lisansiistii tezlerin veri analiz teknigine gére dagilim bulgularindan hareketle lisansiistii tez aragtirmalarinda en
fazla nicel analiz tekniklerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu nicel analiz tekniklerinden de en fazla kullanilan
teknigin ise t-testi oldugu sonucuna ulasilmistir. Nitel analiz tekniklerinden ise en fazla kullanilan teknigin
igerik analizi teknigi oldugu sonucuna ulasilmistir. Erdem’in (2018) ¢alismasinda en sik tercih edilen veri
analiz tekniginin nicel analiz teknigi oldugu goriilmiistiir.
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Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi iizerine yapilan dijital okuryazarlikla ilgili
lisansiistii tez ¢aligmalarinin son yillarda arttig1 ve bu durumun teknolojinin gelisimiyle paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Ayrica caligmalar iiniversitelere gore incelendiginde devlet iiniversitesi olarak 44 iiniversitede
Tirkge egitimi ve yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi lisansiistii programlarinin olmasina ragmen dijital
okuryazarlikla ilgili lisansiistii tezlerin gerceklestigi tiniversitelerin sayisi 19 olmasi yetersiz gorilmiistiir.
Bunlarla birlikte lisansiistii ¢calismalarin biiyiik bir boliimiiniin film, dizi, reklam, ¢izgi film, video vb. gibi
dijital unsurlarin yabanci dil olarak Tiirk¢cenin 6gretiminde kullanimu ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
teknolojik unsurlarin egitim ortamlarinda kullanilmas1 6grencileri pasif bir izleyici roliinde tutar. Bunlarin
yanina Ogrencilerin aktif bir bicimde sanal ortamda bulunmalarina yonelik ¢aligmalarin yapilmas: gerekir.
Ornegin, Tiirkgenin 6gretildigi bir sinifta yabanci 6grencilerin dijital bir aragla (bilgisayar, tablet, telefon veya
akilli tahta vb.) Google, Yandex, Yahoo, Wikipedia, Youtube, Facebook, Twitter, Instagram vb. gibi internet
sitelerinde Tiirk¢eyi kullanarak gezinmeleri gibi 6grencinin aktif oldugu uygulamalara agirlik verilmelidir.
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MAARiF VAKFI TARAFINDAN HAZIRLANAN YABANCI DIiL OLARAK
TURKCE OGRETIMi PROGRAMININ WEB 2.0 UNSURLARI
BAGLAMINDA iNCELENMESI

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi programini kazanimlar agisindan Web
2.0 unsurlar baglaminda incelemek ve programda incelenecek Web 2.0 unsurlarindan zihin haritas1 uygulamalari, pano olusturma
uygulamalari, poster ve karikatiir olusturma uygulamalari, test ve bulmaca olusturma uygulamalari, uzaktan egitim ve sanal smif
uygulamalari, sanal ve artirilmug gergeklik uygulamalari, fotograf, film ve video diizenleme ve tasarim uygulamalari, sosyal medya
uygulamalari, bilgi afisi ve infografik hazirlama uygulamalari, sunum ve animasyon uygulamalari, not alma ve blog olugturma
uygulamalari, hikdye ve kitap yazma uygulamalari kavramlarindan hangilerine programin kazanimlar boliimiinde yer verildigini tespit
etmektir. Arastirmada, nitel aragtirmalarda kullanilan dokiiman incelemesi tekniginden yararlanmilmigtir. Aragtirmada Celik (2020)
tarafindan hazirlanan siniflama kullanilmistir. Arastirmada siiflandirilan Web 2.0 unsurlarini barindirma durumu bakimindan Maarif
Vakfi tarafindan hazirlanan yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programi incelenmistir. Ayn1 yil iginde Maarif Vakfi’nin hazirlamig
oldugu bu program ikinci defa incelenmis ve ikinci incelemeden elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan tekrar analiz edilip yeniden
smiflandirilmugtir. Yapilan analizlerden hareketle elde edilen veriler karsilagtirilmig, her iki analiz arasindaki tutarlilik orani .95
¢ikmustir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore, sosyal medya uygulamalarina 180, bilgi afisi ve infografik hazirlama uygulamalarina
84, sunum ve animasyon uygulamalarina 69, not alma ve blog olusturma uygulamalarina 11, hikaye ve kitap yazma uygulamalarina 1
defa yer verildigi tespit edilmistir. Smiflamada yer alan diger uygulamalara yer verilmedigi tespit edilmistir. Programda yer alan Web
2.0 uygulamalarmin dagiliminda dengeli bir dagilim gozetilmedigi tespit edilmis, Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi programinin arastirmada incelenen Web 2.0 uygulamalarini i¢inde bulundurdugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma
sonucunda su Oneriler getirilebilir: Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programi Web 2.0
uygulamalar1 agisindan zenginlestirilebilir. Programda hi¢ yer verilmeyen Web 2.0 unsurlar1 programa eklenebilir. Program
yenilenirken bu veriler ilgililere 6neri niteligi tastyabilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, Tiirkiye Maarif Vakfi, Web 2.0 unsurlari

INVESTIGATION OF TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE PROGRAM PREPARED BY THE MAARIF FOUNDATION iN
THE CONTEXT OF WEB 2.0 ELEMENTS

Abstract

The aim of this study is to examine syllabus of Turkish as a foreign language prepared by the Maarif Foundation in terms of Web 2.0
elements in the aspoct of achievements and to determine which elements of Web 2.0 tools-mind map applications, boord applications,
cartoon creation applications, distance education, virtual clasroom applications, virtual reality applications, movie and video editing
applications, social media applications, presentation and animation applications, note taking and blogging applications, story writing
applications are included in the achievements section. In the reseach, the document analysis technique is used. In this study, the
clasrification prepared by Celik (2020) was used. The syllabus 1f teaching Turkish as a foreign language program prepared us the
Maarif foundation was examined in terms of hosting Web 2.0 elements classified in the research. The program which was prepared by
The Maarif Foundation in the same year was examined twice and data abtained from the second examination was reanalysed and
reclascified by the researchers. Data abtained from the analyses were compared and the consistency nation of both analyses was .95.
According to the research results, social media applications included 80 times, information poster applications 84 times, presentation
and animation applications 69 times, note taking and creating blog applications 11 times, writing story and book applications once. It
is determined that other applications in the calssification one not included. It is seen that the distribution of Web 2.0 applications in the
program is not balanced. Hower the syllablus teaching Turkish as a foreign language prepored by The Maarif Foundation includes the
Web 2.0 applications examined in the research. As a result of the study following items are suggented: The syllabus of Teaching
Turkish as a foreing language prepored by The Maarif Foundation can be enriched in terms of Web 2.0 application. Web 2.0 elements
which are not included in the program can be added. These data may sume as relommatation to these who may concern.

Keywords: Teaching Turkish as a foreing langague, The Maarif Foundation, Web 2.0 elements

[53]



GIRIS

Insan, en temel iletisim arac1 olan dil araciligryla diinyay1 ve diger insanlar1 anlamlandirmaya galisir.
Her milletin her devletin farkli bir dili oldugu i¢in baskalarin1 anlayabilmek ve kendimizi anlatabilmek
amaciyla bazen yeni bir dil 6grenmemiz gerekir. Insanoglunun yeni bir dil 5grenme arzusunun altinda cesitli
sebepler yatmaktadir. Fakli dilleri 6grenmeye duyulan merak, kisinin kendisine yeni is sahalar1 yaratma ¢abasi,
akrabalik iligkilerine verilen 6nem, farkli dillerin konusuldugu iilkelere yolculuk yapma istegi gibi unsurlar dil
O0grenmenin bireysel sebepleri olarak karsimiza ¢ikarken 6grenilmek istenilen dilin diinya genelinde gegerli
olmasi ve hedef dilin yaygin kullanim alanina sahip olmasi ise dil 6grenmenin toplumsal sebepleri arasinda
sayilabilir (Balc1 ve Melanlioglu, 2020; 174). Tirk¢e de ana dilleri Tiirk¢e olmayanlar tarafindan gesitli
sebeplerle dgrenilmistir. Siyasi ve iktisadi iliskiler, egitim ve 6gretim faaliyetleri, gocler, ticari iligkiler
insanlar1 Tiirkce 6grenmeye tesvik etmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin ge¢misine baktigimizda karsimiza ilk ¢ikacak olan eser,
Kaggarli Mahmut’un “Divan-1 Liigati-t Tirk” adli eseridir. Karahanli Donemi’nde yazilan eser Araplara
Tiirkge 6gretmek amaciyla yazilmistir (Biger, 2014; 114). Osmanli Dénemi’nde ise yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminin temel dayanagi devsirme sistemidir (Aykag, 2015; 165). Bu donemde devsirmelerin Tiirkge
ogrenmeleri icin ¢esitli caligmalar yapilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin hiz kazandigi dénem ise
Cumhuriyet Donemidir. Sovyetler Birliginin dagilmasiyla birlikte kiiltiirel is birli§ine 6énem veren Akraba
Topluluklar, Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleriyle birlikte 1993 yilindan itibaren “Biiyiik Ogrenci Projesi” olarak
bilinen bir proje baslatmistir (Kaya ve Kardas, 2020; 2). Bu projeyle birlikte Tiirkiye’ye egitim almak amaciyla
cesitli lilkelerden 6grenciler gelmistir. Yabanci 6grencilerin yasattigi hareketlilik Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimine de ivme kazandirmustir. Bu sayede iilkemizdeki Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezlerinin (TOMER) sayisinda ihtiyaca cevap vermek adma bir artis yasanmustir. 1984’te Ankara
Universitesi biinyesinde kurulan TOMER ile birlikte yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi kurumsal bir kimlik
kazanarak biiyiik bir gelisme gdstermistir (Biger, 2014; 128). Tiim bu gelismeler Tiirkce Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezleri (TOMER) ile simirli kalmamustir. Yunus Emre Enstitiisii ve Maarif Vakfi da yurt
disinda ve yurt icinde Tiirkge Ggretim faaliyetlerini yiiriitmektedir. Yunus Emre Enstitiisii, 2009 yilinda
faaliyetlerine baglamistir. Yurt disinda 63'ten fazla kiiltiir merkezi bulunmaktadir. Kiiltiir merkezlerinde
verilen Tiirkce egitiminin yani sira, farkl tilkelerdeki egitim kurumlariyla is birlikleri yapilmakta, Tiirkoloji
boliimleri ve Tiirkge 6gretimi desteklenmektedir (https://www.yee.org.tr/tr/kurumsal/yunus-emre-enstitusu).

Ozellikle yurt diginda Tiirkge 6gretim faaliyetleri yiiriiten kurumlarimizdan bir digeri ise Maarif
Vakfidir. Kar amaci gilitmeksizin, kamu yararina ¢alisan bir vakif olan Tiirkiye Maarif Vakfi, her tilkede okul
oncesinden yiiksekogretime egitimin her kademesinde etkin faaliyet yiiriitmek amaciyla kurulmustur.
7.06.2016 tarihli 6721 sayili kanun ile kurulan Tiirkiye Maarif Vakfi, yurt disinda Tiirkiye Cumhuriyeti adina
Milli Egitim Bakanlig1 disinda dogrudan egitim kurumu agma yetkisine sahip tek kurulus olma 6zelligine
sahiptir(https://turkiyemaarif.org/page/524-Turkiye-Maarif-Vakfi-12). Tirkiye Maarif Vakfi (TMV) egitim
kurumlarindaki dil 6gretimi faaliyetlerinin TOMER ve Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlarin dil dgretimi
faaliyetlerinden en temel farki, Tiirkge derslerinin bir 6gretim programi cercevesinde Orgiin egitimle
yiriitiilmesinin planlanmig olmasidir (TMV, 2020; 8). Tiirkge 6grenmek isteyenlerin yas ve durumlarinin
farklilasmas1 bir Tiirkge Ogretimi Progranu ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ihtiyaci hisseden kurumlardan
biri olan Tiirkiye Maarif Vakfi, yurt disindaki okullarda kullanilmak iizere 2018 yilinda yabanci dil olarak
Tiirk¢enin dgretimine yonelik program gelistirme faaliyetlerine baslamistir (Balci ve Melanlioglu, 2020; 176).
Calismalar sonucunda Avrupa Ortak Cerceve Metni esas aliarak “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi” (2020) hazirlanmistir. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi” (2020), 6zellikle 6rgiin egitime gore olusturulan izlenceler boliimiiyle alanda bir ilktir. (TMV, 2020;
9). Tiirkiye Maarif Vakfi ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda 18.08.2017 tarihli is birligi protokoliine istinaden
ek protokol imzalanmis ve mevcut Program’in Bakanlik tarafindan yiiriitilen PIKTES Projesi basta olmak
iizere yurt i¢i ve yurt dis1 orgiin/yaygin egitimde yabancilara Tiirk¢e dgretimi uygulamalarinda kullanilmasi
taraflarca kabul edilmistir.

Tim bu gelismeler Tiirk¢enin diinya dilleri arasinda yerini almasi ve Tiirkgenin planlh bir sekilde
gelismesi agisindan 6nem arz etmektedir (Kaya ve Kardas, 2020; 2).
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Web 2.0 ve Egitimdeki Yansimalari

Teknolojinin geligsmesiyle birlikte yeni kavram ve tanimlamalar ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlardan
birisi ise Web 2.0’dir. Web 2.0 sifir bir anda ortaya ¢ikmamustir. Internetin 1960’11 yillarda hayatimiza girmeye
baglamasiyla birlikte, “world wide web” (diinyay1 saran ag) 1989-91 yillar1 arasinda Dr. Tim Berners-Lee
onciligiinde gelistirilmistir (Yesilyurt, 2020; 2054). Karsimiza ilk etapta Web 1.0 kavrami ortaya ¢ikmustir.
Web 1.0 olarak ifade edilen internet sayfalart duragan bir yapiya sahiptir. Web 1.0 donemi; etkilesimin
olmadig1, dolayisiyla kullanicinin miidahalede bulunmadigi ve tek tarafli bilgi paylasiminin yer aldig bir
ortami ifade etmektedir (Morkog¢ ve Erdonmez, 2015; 27). Bundan dolayr Web 1.0 kullanicilarina “ziyaretgi”
ad1 verilmektedir. (Yesilyurt, 2020; 2054). Web 2.0 terimi O’Reilly Media tarafindan ilk defa 2004°te
kullanilmustir. Internet kullanicilarinin ortaklasa ve paylasarak meydana getirdigi sistemi ifade eder (O’Reilly,
2005). Web 1.0 ile gelisen web; web 2.0 ile internet kullanicilarinin artik tek tarafli iletisimi birakip, igerigi
diizenleyebildikleri konuma geldikleri noktadir (Bozkurt,2013; 690). Bu gelismelerle birlikte artik “ziyaret¢i”
kavramui yerini “kullanic1” kavramina birakmistir.

Web2.0 uygulamalarinin temel amaci, kullanicilara icerik paylagsma imkani vermesi ve ayni zamanda
internetin sosyal etkilesim ve is birligi potansiyellerinden faydalanmasini saglamaktir (Horzum, 2010; 605).
Bu baglamda yaygin olarak kullanilan baz1t Web 2.0 araglari sunlardir: Facebook, Myspace, Instagram, Twitter,
WordPress, Youtube, Wikipedia, LinkedIn, Patreon, WhatsUp Messenger, Pinterest. Bu Web 2.0 araglari
genellikle sosyallesmek, yeni insanlarla iletisim kurmak ve is firsatlarini takip etmek i¢in kullanilmaktadir.

Tiim bu teknolojik gelismeler hayatimizin her alanini etkiledigi gibi teknolojinin i¢ine dogan yeni nesli
de etkisi altina almistir. Teknolojiyle birlikte biiyiiyen bu kusaga “dijital yerliler” denilmektedir (Prensky,
2001). Dijital yerliler artik geleneksel egitim &gretim faaliyetlerini kabul etmemektedirler. Ogrenme
ortamlarinda 6grencilerin aktif katilime1 olmalarinin, yaparak yasayarak 6grenmelerinin ve igerige katkida
bulunmalarinin tegvik edildigi glinimiizde Web 2.0 araglariyla Ogrencilerin igerik olusturma, igerigi
yonlendirme, igerigi denetleme ve sosyallesme imkanlar1 saglanmaktadir (Altiok vd. 2017; 1) Bu baglamda,
Web 2.0 araglarinin egitim sistemindeki degisimi destekleyen teknolojik bir atilim oldugu diisliniilmekte ve
egitim ortamlarinin yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir (Elmas & Geban, 2012; 1).

Ogrenciler arasinda is birligini, bilgi paylasimmi ve etkilesimi iist seviyeye ¢ikaran bu araglar,
siiflarda da olumlu bir 6grenme ortami saglamalartyla egitimin en 6nemli parcalarindan biri haline gelmistir
(Deperlioglu ve Kose, 2010; 338). Web. 2.0 araglar1 sayesinde 6gretmen ve dgrenciler ihtiyag duyduklari
¢evrim igi iletisim ve bilgi paylasimini kolayca gerceklestirebileceklerdir (Ince, 2011). Borich’e gére Web2.0
teknolojileri, degisken, kullanimi kolay, sosyal ve is birlikli bir yapiya sahip olup birgogu iicretsizdir. Soz
konusu teknolojiler yardimiyla 6grenciler 6grenme siirecine aktif bir sekilde dahil olabilmektedirler. (2017
208).

Ozellikle Tiirkce egitiminde kullanlabilecek Web 2.0 araglar1 sunlardir: Toondoo, Storybird, Word
Art, Make Beliefs Comix, Padlet, Bubbl.us, Powtoon, Zipgrade, Crosswordlabs ve Wordsearchlabs, Plickers,
Quizizz, FlipQuiz, Kahoot (Batibay, 2019)

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
analizi, yazili belgelerin igerigini 6zenle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel aragtirma
yontemidir (Wach, 2013’ten akt. Kiral, 2020; 4).

Verilerin Toplanmasi
Veri toplama araci olarak Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programin ikinci baskist kullanilmstir.
Elde edilen veriler Celik (2020) tarafindan hazirlanan siniflamaya gore siniflandirilmstir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Aragtirmanin gecerli olmasi agisindan ilgili literatiir taranmuis, ¢alismada bunlara yer verilmistir.
Arastirmanin her evresine ayrintili bir sekilde yer verilerek aragtirmanin gegerliligi saglanmaya calisiimstir.
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Caligmanin giivenirliginin saglanmasi noktasinda ise Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen igsel
tutarlilik seklinde isimlendirilen ve kodlayicilar arasindaki fikir birligi olarak kavramsallastirilan benzerlik
formiilii kullanilmigtir. Bu benzerlik: A=C+(C+0d)*x100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir. Formiilde, A:
Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisim, 0: Uzerinde goriis birligi
bulunmayan konu/terim sayisin1 belirtmektedir. icsel tutarliligi veren kodlama denetimine gére kodlayicilar
aras1 goriis birliginin en az .70 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994, Patton, 2002). Bu ¢alismada
veriler aragtirmaci tarafindan 2 kez kontrol edilmistir. Yapilan her iki kontrol sonucunda verilerin ortiisme
orant .95 ¢ikmistir. Bu da aragtirma sonuglarinin giivenli oldugunu gdsterir.

Arastirmanin Amaci )
Bu arastirmanin amaci Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nda yer alan Web 2.0 unsurlarinin incelenmesidir.

Arastirmanin Onemi

Teknolojide yasanan gelismeler egitim sistemlerinin ve egitim programlarinin yeniden
yapilandirilmasin1 zorunlu kilmistir. Yeni hazirlanacak olan programlarin ise bu gelismeler neticesinde ele
alinmas1 gerekmektedir. Maarif Vakfi’nin 2020 yilinda yayimladig1 “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi” alana yeni kazandirilmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda bir ilk olma &zelligi
tagimaktadir. Yeni hazirlanan bu program hakkinda yeterince ¢alisma olmadig1 gozlemlenmistir. Bu ¢aligmada
2020 yilinda yaymlanan Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nda” yer alan Web 2.0 unsurlarinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu ¢alisma “Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi’nm” programinin tanitilmasi ve detaylandirilmasi acisindan nem arz etmektedir.
Calismanin bu yoniiyle alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

BULGULAR

Bu boliimde Web 2.0 (sosyal medya uygulamalari, bilgi afisi ve infografik hazirlama uygulamalari,
sunum ve animasyon uygulamalari, not alma ve blog olusturma uygulamalari, hikaye ve kitap yazma
uygulamalar1) baglaminda degerlendirilen Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirk¢e 6gretimi programindan
(2020) elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Programdaki Web 2.0 Unsurlar1 ve Sayisi

Sosyal Medya Bilgi Afisi ve Sunum ve Not Alma ve Blog Hikiye ve Kitap
Uygulamalar1  Infografik Animasyon Olusturma Yazma
Hazirlama Uygulamalar Uygulamalar Uygulamalar
Uygulamalar
OKUL  ONCESi - - - -
KADEMESI
ILKOGRETIM I
KADEME
(ILKOKUL)
8 YAS 2 2 4 -
9 YAS 4 4 5 -
10 YAS 11 6 3 -
A2 (A21) 7 9 1 -
IZLENCE
TABLOSU (YURT
ici)
A2 (A2.2) 16 5 3 1
IZLENCE
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TABLOSU (YURT

ici

ILKOGRETIM II.

KADEME

(ORTAOKUL)- A1

11 YAS 4 7 1 -

12 YAS 8 8 7 - -
13 YAS 10 8 5 7 1
14 YAS 11 4 5 2 -
B1 iZLENCE 16 6 7 -

TABLOSU (YURT

ici)

ORTAOGRETIM

(LIiSE) IZLENCE

TABLOLARI

Al 6 7 1 -

A2 18 7 8 1

Bl 18 5 6 -

Bl+ 18 6 5 -

B2 14 - 5 -

C1 17 - 3 -

Toplam 180 84 69 11 1

Tablo 1. incelendiginde programda sosyal medya uygulamalarina okul oncesi kademesinde yer
verilmedigi; ilkdgretim 1. kademede (ilkokul) 40, ilkogretim II. kademede (ortaokul) 49, ortadgretim (lise)
kademesinde ise 91 unsura yer verildigi tespit edilmistir. Programin kazanimlar kisminda toplamda 180 adet
sosyal medya uygulamalari tespit edilmistir.

Bilgi afisi ve infografik hazirlama uygulamalarima okul 6ncesi kademesinde yer verilmedigi;
ilkogretim I. kademede (ilkokul) 26, ilkdgretim II. kademede (ortaokul) 33, ortadgretim (lise) kademesinde ise
25 unsura yer verildigi tespit edilmistir. Toplam 84 unsur tespit edilmistir.

Sunum ve animasyon uygulamalarma okul oOncesi kademesinde yer verilmedigi; ilkdgretim I.
kademede (ilkokul) 16, ilkogretim II. kademede (ortaokul) 25, ortadgretim (lise) kademesinde ise 28 unsura
yer verildigi tespit edilmistir. Programin kazanimlar boliimiinde toplam 69 adet sunum ve animasyon
uygulamalari tespit edilmistir.

Not alma ve blog olusturma unsurlarina okul dncesi kademesinde yer verilmedigi; ilkogretim
I. kademede (ilkokul) 1, ilkdgretim II. kademede (ortaokul) 9, ortadgretim (lise) kademesinde ise 1
unsura yer verildigi tespit edilmistir. Programin kazanimlar boliimiinde toplam 11 adet not alma ve
blog olusturma unsuru tespit edilmistir.

Hikaye ve kitap yazma uygulamalar1 okul oncesi kademesinde ve ilkogretim I. kademede
(ilkokul) tespit edilmemistir. ilkdgretim I1. kademede (ortaokul) 1 unsur tespit edilmistir. Ortadgretim
(lise) kademesinde ise hikaye ve kitap yazma uygulamalari tespit edilmemistir. Programin kazanimlar
boliimiinde toplam 1 hikaye ve kitap yazma uygulamalar tespit edilmistir.

Programin kazanimlar bdliimiinde toplam 345 web 2.0 unsuru tespit edilmistir.

Programda Sosyal Medya Uygulamalarinin Gegtigi Yerler

Bu baglik altinda, programin kazanimlar boliimiinde sosyal medya uygulamalarinin gectigi yerler
incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade edilmistir. Daha sonra sosyal medya
uygulamalarinin gectigi yerlere 6rnekler verilmistir.
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Tablo 2. Sosyal Medya Uygulamalarinin Gegtigi Yerler

Sosyal Medya Uygulamalar:

OKUL ONCESi KADEMESI -
ILKOGRETIM I. KADEME (iLKOKUL)

8 YAS 2
9 YAS 4
10 YAS 11
A2 (A2.1.) iIZLENCE TABLOSU (YURT iCi) 7
A2 (A2.2.) IZLENCE TABLOSU (YURT iC) 16
ILKOGRETIM II. KADEME (ORTAOKUL)- Al

11 YAS 4
12 YAS 8
13 YAS 10
14 YAS 11
B1 iZLENCE TABLOSU (YURT iCi) 16
ORTAOGRETIM (LISE) iZLENCE TABLOLARI

Al 6
A2 18
B1 18
B1+ 18
B2 14
C1 17
Toplam 180

Tablo 2. incelendiginde programin kazanimlar bdliimiinde sosyal medya uygulamalarina 180 yerde
deginildigi gdzlemlenmistir. Programda okul oncesi kademesinde sosyal medya uygulamalarina hig¢ yer
verilmedigi tespit edilmistir.

Programda ilkogretim 1. kademede (ilkokul) toplam 40 kazanimda sosyal medya uygulamalarina yer
verilmistir. 8 yas grubunda 4. Tema: Ne Yapiyorsun? baslig1 altinda konusma becerisi kapsaminda yer alan
“A1.SE.26. Sesli veya goriintiilii konusmalarda temel iletisim kaliplarini kullanir.” 9 yas grubunda 2. Tema:
Ne Yapmayr Seviyorsun? bashgr altinda dinleme/izleme becerisi kapsaminda yer alan “Al.D.21.
Sesli/gériintiilii iletilerden (anons, duyuru vb.) ihtiyag duydugu bilgileri seger.” 10 yas grubunda ise 10. Tema:
Gezelim Gorelim bagligi altinda yazma becerisi kapsaminda yer alan “Al.Y.37. Basit e-posta iletileri yazar.”
ifadeleri tespitlerimizi destekler niteliktedir. Ayrica A2 (A2.1.) Izlence Tablosu (Yurt I¢i) kisminda yer alan
3. Tema: Bir Giin 24 Saat baslig1 altinda yazma becerisi kapsaminda “A2.Y.35. Ag giinliigii (blog) veya giinliik
metinleri yazar.” ifadesi ile A2 (A2.2.) izlence Tablosu (Yurt Dis1) kisminda yer alan 7. Tema: Iyi Bayramlar
baglig1 altinda okuma becerisi kapsaminda “42.0.43. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu
bilgileri seger.” ifadesi tespitlerimizi desteklemektedir.

Programda ilkogretim II. kademe (ortaokul) — A1 seviyesinde toplam 49 kazanimda sosyal medya
uygulamalari tespit edilmistir. 11 yas grubunda 5. Tema: Benim Sehrim bagligi altinda dinleme/izleme becerisi
kapsaminda “Al1.D.21. Sesli/goriintiilii iletilerden (anons, duyuru vb.) ihtiyag duydugu bilgileri seger.” 12 yas
grubunda 3. Tema: Giine Merhaba baglig1 altinda yazma becerisi kapsaminda “42.Y.35. Ag giinliigii (blog)
veya giinliik metinleri yazar.” 13 yas grubunda 4. Tema: Tebrikler baslig1 altinda okuma becerisi kapsaminda
“42.0.26. E-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.” 14 yas grubunda ise 4. Tema: Iyi Bayramlar bashig
altinda okuma becerisi kapsaminda “A42.0.43. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri
secer.” ifadeleri sosyal medya uygulamalarina ornek teskil etmektedir. Bl Izlence Tablosu (Yurt ici)
boliimiinde ise 6. Tema: Hangi Meslek Bana Gore? basligi altinda okuma becerisi kapsaminda yer alan
“B1.0.40. Ilgi alanlarina yénelik sosyal medya metinlerini takip eder.” kazamm sosyal medya
uygulamalarina 6rnek teskil etmektedir.

Programda ortadgretim (lise) kademesinde toplam 91 sosyal medya uygulamalaria yer verilmistir.
Bu sayiyla birlikte diger kademeleri karsilastirdigimizda kazanimlar agisindan sosyal medya uygulamalarina
en fazla lise kademesinde yer verildigi tespit edilmistir. Al seviyesinde 10. Tema: Tatil Planim baglig1 altinda
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dinleme/izleme becerisi kapsaminda “A41.D.21. Sesli/goriintiilii iletilerden (anons, duyuru vb.) ihtiyag¢ duydugu
bilgileri secer.” A2 seviyesinde 7. Tema: Akill Iletisim bashig: altinda dinleme/izleme becerisi kapsaminda
“A2.D.13. Iletisim araglarindaki soru ve yonergeleri takip eder.” B1 seviyesinde 10. Tema: Sanal Diinya,
Sanal fletisim bashg1 altinda okuma becerisi kapsaminda “B1.0.40. Iigi alanlarina yénelik sosyal medya
metinlerini takip eder.” Bl+ kurunda 10. Tema: Dogay1r Kesfediyorum bashigi altinda yazma becerisi
kapsaminda “B1.Y.14. Sosyal medya, giinliik/ag giinliigii (blog) metinleri yazar.” B2 kurunda 9. Tema: Kitap
Kurdu bagligr altinda dinleme/izleme becerisi kapsaminda “B2.D.7. Gériintiilii ve/ veya sesli reklamlarda
sunulan agik ve ortiik iletileri belirler.” C1 seviyesinde ise 2. Tema: Egitim: Ogrenmeyi Ogrenmek bashig1
altinda konusma becerisi kapsaminda verilen “CI[.SE.33. Cevrim ici ortamlarda baglama uygun konusmalara
katilir.” kazanimlar bulgularimzi destekler niteliktedir.

Programda Bilgi Afisi ve Infografik Hazirlama Uygulamalarimin Gectigi Yerler
Bu baglik altinda, programin kazanimlar boliimiinde bilgi afisi ve infografik hazirlama unsurlariin
gectigi yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade edilmistir. Daha sonra

bilgi afisi ve infografik unsurlarmin gegtigi yerlere 6rnekler verilmistir.

Tablo 3. Bilgi Afisi ve Infografik Hazirlama Uygulamalarinin Gegtigi Yerler
Bilgi Afisi ve infografik Hazirlama Uygulamalar

OKUL ONCESi KADEMESI -
ILKOGRETIM I. KADEME (ILKOKUL)

8 YAS

9 YAS

10 YAS

A2 (A2.1.) iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)

A2 (A2.2.) iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)
ILKOGRETIM II. KADEME (ORTAOKUL)- Al
11 YAS

12 YAS

13 YAS

14 YAS

B1 iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)
ORTAOGRETIM (LiSE) IZLENCE TABLOLARI
Al

A2

B1

B1+

B2

C1 -

oo~ N

(o2~ eelie RN

oo NN

Toplam 84

Tablo 3. incelendiginde programin kazanimlar kisminda bilgi afisi ve infografik unsurlarina 84 kez
deginildigi tespit edilmistir.
Programda okul 6ncesi kademesinde bilgi afisi ve infografik uygulamalarina yer verilmedigi tespit edilmistir.

Programda ilkdgretim 1. kademede (ilkokul) toplam 26 bilgi afisi ve infografik uygulamasi tespit
edilmistir. 8 yas grubunda 4. Tema: Ne Yapiyorsun? bashig altinda okuma becerisi kapsaminda “47.0.15.
Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gérsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.” 9 yas grubunda
7. Tema: Once Alisveris Sonra Piknige bashgi altinda yazma becerisi kapsaminda “A1.Y.39. Harita, kroki,
grafik, tablo, zaman c¢izelgesi ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak yazar.” 10 yas grubunda ise 3. Tema:
Sanat Sokag1 bagligi altinda okuma becerisi kapsaminda “41.0.15. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi
gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.” kazanimlar1 bulgularimza 6rnek teskil etmektedir. Ayrica
A2 (A2.1.) izlence Tablosu (Yurt I¢i) basligi altinda yer alan 4. Tema: Cars1 Pazar kisminda konusma becerisi
kapsaminda “42.SU.40. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman c¢izelgesi vb. gérsellerden hareketle sunum yapar.”
A2 (A2.2.) izlence Tablosu (Yurt Igi) grubunda 6. Tema: Zaman Makinesi bashig: altinda okuma becerisi
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kapsaminda yer alan “42.0.48. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu
bilgileri secer.” kazanimlar1 bilgi afisi ve infografik hazirlama uygulamalarina 6rnek teskil etmektedir.

Programin ilkogretim II. kademe (ortaokul) Al seviyesinde toplam 33 adet bilgi afisi ve infografik
hazirlama unsurlarina yer verilmistir. 11 yas grubunda 6. Tema: Aligveris Zamani baglig1 altinda yazma
becerisi kapsaminda “A1.Y.40. Gérsellerle desteklenmis bilgilendirici ve tanitict metinler (menii, liste)
hazirlar.” 12 yas grubunda 7. Tema: Mevsimler ve Diinyamiz bashig1 altinda yazma becerisi kapsaminda
“A2.Y.63. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak yazar.” 13 yas
grubunda 8. Tema: Ulkeler ve insanlar bashig1 altinda okuma becerisi kapsaminda “42.0.48. Harita, kroki,
grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiyag duydugu bilgileri secer.” 14 yas grubunda ise 5. Tema:
Saglikli Yasam basligi altinda yazma becerisi kapsaminda “A2.Y.63. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman
cizelgesi ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak yazar.” kazanimlari bilgi afisi ve infografik hazirlama
uygulamalarma &rnek gosterilmektedir. Ayn1 kademede B1 Izlence Tablosu (Yurt Igi) kisminda 2. Tema:
Neler Oluyor Hayatta? baslig1 altinda yazma becerisi kapsaminda yer alan “B1.Y.53. Duyuru, ilan, afis/ brogiir
veya reklam benzeri metinler hazirlar.” kazanimlar bilgi afisi ve infografik hazirlama uygulamalarina 6rnek
teskil etmektedir.

Programin ortadgretim (lise) izlence tablolar1 boliimiinde toplam 25 adet bilgi afisi ve infografik
hazirlama unsurlarina yer verilmistir. Al seviyesinde 5. Tema: Sehir Gezisi basligi altinda yer alan okuma
becerisi kapsaminda “A1.0.15. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden ihtiyag duydugu
bilgileri secer.” A2 seviyesinde 3. Tema: Bir Giiniim baslig1 altinda yazma becerisi kapsaminda “A42.Y.63.
Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak yazar.” B1 seviyesinde 2.
Tema: Hayatin I¢inden baslig altinda yer alan yazma becerisi kapsaminda “B1.Y.53. Duyuru, ilan, afis/brosiir
veya reklam benzeri metinler hazirlar.” Bl+ seviyesinde 10. Tema: Dogay1 Kesfediyorum baslig1 altinda
okuma becerisi kapsaminda yer alan “B1.0.47. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi gibi gorsellerden
ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.” kazanimlar bilgi afisi ve infografik hazirlama uygulamalarina 6rnek olarak
gosterilmektedir. Ortadgretim izlence tablolari bolimiinde B2 ve C1 seviyelerinde bilgi afisi ve infografik
hazirlama uygulamalari tespit edilmemistir.

Programda Sunum ve Animasyon Uygulamalarinin Gegtigi Yerler
Bu baslik altinda, programin kazanimlar boliimiinde sunum ve animasyon uygulamalarinin gectigi
yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade edilmistir. Daha sonra sunum

ve animasyon uygulamalarmin gectigi yerlere 6rnekler verilmistir.

Tablo 4. Sunum ve Animasyon Uygulamalarinin Gegtigi Yerler
Sunum ve Animasyon Uygulamalari

OKUL ONCESi KADEMESI -
ILKOGRETIM I. KADEME (iILKOKUL)

8 YAS

9 YAS

10 YAS

A2 (A2.1.) iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)

A2 (A2.2.) iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)
ILKOGRETIM II. KADEME (ORTAOKUL)- Al
11 YAS

12 YAS

13 YAS

14 YAS

B1 iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)
ORTAOGRETIM (LiSE) iZLENCE TABLOLARI
Al

A2

B1

B1+

B2

C1

Wk wo b~
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Toplam 69

Tablo 4. incelendiginde sunum ve animasyon uygulamalarina toplamda 69 kazanimda yer verildigi
tespit edilmistir. Programda sunum ve animasyon ile ilgili galigmalara okul Oncesi kademesinde yer
verilmedigi tespit edilmistir.

[Ikogretim 1. kademede (ilkokul) kazanimlarda toplam 16 sunum ve animasyonla ilgili ifade tespit
edilmistir. 8 yas grubunda 5. Tema: Bul Bakalim Nerede? bashigi altinda konusma becerisi kapsaminda
“41.8U.17. Asina oldugu konularda gérsellerle desteklenmis basit bir sunum yapar.” 9 yas grubunda 2. Tema:
Ne Yapmay1 Seviyorsun? bashigi altinda dinleme/izleme kapsanminda “A1.SU.17. Asina oldugu konularda
gorsellerle desteklenmis basit bir sunum yapar.” 10 yas grubunda ise 8. Tema: Kutlamalar baslig1 altinda
konusma becerisi kapsaminda yer alan “41.SU.17. Asina oldugu konularda gérsellerle desteklenmis basit bir
sunum yapar.” kazanimlar sunum ve animasyon uygulamalarina 6rnek teskil etmektedir. Ayrica ilkogretim 1.
kademede A2 (A2.1.) Izlence Tablosu (Yurt Igi) seviyesinde 9. Tema: Astronot Olsam bashig: altinda yer alan
konusma becerisi kapsaminda “42.SU.39. Gérsellerle desteklenmis bir sunum yapar.” kazanimi ile A2 (A2.2.)
Izlence Tablosu (Yurt Igi) seviyesinde 1. Tema: Yeni Arkadasim basligi altinda yer alan konusma becerisi
kapsaminda “42.SU.39. Gérsellerle desteklenmis sunum yapar.” kazanimi sunum ve animasyon
uygulamalarini 6rneklendirmektedir.

Programda ilkogretim II. kademe (ortaokul) Al seviyesinde toplam 25 kazanimda sunum ve
animasyon ile ilgili ifadelere yer verilmistir. 11 yas grubunda 5. Tema: Benim Sehrim basligi altinda yer alan
konusma becerisi kapsaminda “41.SU.17. Asina oldugu konularda gérsellerle desteklenmis basit bir sunum
yapar.” kazanimi, 12 yas grubunda 3. Tema: Giine Merhaba baglig1 altinda yer alan konusma becerisi
kapsaminda “42.SU.40. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi vb. gérsellerden hareketle sunum yapar.”
kazanimi, 13 yag grubunda 10. Tema: Diinyamiz ve Uzay baglig1 altinda yer alan konusma becerisi kapsaminda
“42.8U.39. Gorsellerle desteklenmis bir sunum yapar.” kazanmim, 14 yas grubunda ise 9. Tema: Dogaya
Kulak Ver bashig altinda yer alan konusma becerisi kapsaminda “42.SU.40. Harita, kroki, grafik, tablo,
zaman ¢izelgesi vb. gorsellerden hareketle sunum yapar.” kazanimi sunum ve animasyon unsurlaria 6rnek
olarak gosterilebilir. B1 Izlence Tablosu (Yurt Igi) boliimiinde ise 1. Tema: Tatil Déniisii bashg altinda
konusma becerisi kapsaminda yer alan “B1.SU.15. Ilgi alanina giren bir konuda gérsellerle desteklenmis
sunum yapar.”’ kazanimi bulgular1 destekler niteliktedir.

Programda ortaokul (lise) izlence tablolar1 béliimiinde toplam 28 sunum ve animasyon uygulamasina
yer verilmistir. Al seviyesinde 5. Tema: Sehir Gezisi bagligi altinda yer alan konusma kazanimi kapsaminda
“41.8U.17. Asina oldugu konularda gorsellerle desteklenmis basit bir sunum yapar.” kazanimi, A2
seviyesinde 4. Tema: Simdi Haberler baghg: altinda yazma becerisi kapsaminda “42.SU.40. Harita, kroki,
grafik, tablo, zaman ¢izelgesi vb. gérsellerden hareketle sunum yapar.” kazanimi, B1 seviyesinde 6. Tema:
Dostluk Kazansin baslig altinda yer alan konusma becerisi kapsaminda “B1.SU.15. Ilgi alanlarina giren bir
konuda gorsellerle desteklenmis sunum yapar.” kazanimi, B1+ seviyesinde 2. Tema: Birlikte Yasiyoruz
bashigi altinda yer alan konusma becerisi kapsaminda “B1.SU.15. ligi alanlarina giren bir konuda géorsellerle
desteklenmig sunum yapar.” kazanimi, B2 seviyesinde 7. Tema: Kiiltiir Atlasi baslig1 altinda yer alan konugma
becerisi kapsaminda “B2.SU.13. ligi alamna giren kiiltiirel bir konuda (gelenek, iilke, aliskanlik, ddet vb.)
gorsellerle desteklenmis sunum yapar.” kazanimi, C1 seviyesinde 6. Tema: Kiiresel Isinma baglig1 altinda yer
alan konusma becerisi kapsaminda “C1.SU.7. Akademik konulara iliskin gorsellerle (grafik, diyagram, tablo,
resim vb.) desteklenmis sunumlar yapar.” kazanimi sunum ve animasyon ile ilgili ¢aligmalara 6rnek teskil
etmektedir.

Programda Not Alma ve Blog Olusturma Uygulamalarinin Gectigi Yerler
Bu baglik altinda, programin kazanimlar béliimiinde not alma ve blog uygulamalarinin gegtigi yerler

incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade edilmistir. Daha sonra not alma ve
blog olusturma ile ilgili ifadelerin gectigi yerlere 6rnekler verilmistir.
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Tablo 5. Not Alma ve Blog Olusturma Uygulamalarinin Gegtigi Yerler
Not Alma ve Blog Olusturma  Uygulamalari

OKUL ONCESi KADEMESI -
ILKOGRETIM 1. KADEME (ILKOKUL)

8 YAS -
9 YAS -
10 YAS -
A2 (A2.1.) iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)

A2 (A2.2.) iZLENCE TABLOSU (YURT iCi) 1
ILKOGRETIM II. KADEME (ORTAOKUL)- Al

11 YAS -
12 YAS

13 YAS

14 YAS

B1 iZLENCE TABLOSU (YURT iCi)
ORTAOGRETIM (LiSE) iZLENCE TABLOLARI
Al -
A2 1
B1 -
B1+ -
B2 -
C1 -

Toplam 11

Tablo 5. incelendiginde programda not alma ve blog olusturma uygulamalarina kazanim boyutunda
toplam 11 defa yer verildigi tespit edilmistir. Programda okul dncesi kademesinde not alma ve blog olusturma
ile ilgili bulgulara yer rastlanmamustir.

Programda ilkogretim 1. kademe (ilkokul) seviyesinde not alma ve blog olusturma uygulamalarina
kazamim boyutunda toplam 1 kez yer verildigi tespit edilmistir. A2 (A2.2.) izlence Tablosu (Yurt ici)
seviyesinde 2. Tema: Oyun Zamani baglig1 altinda yer alan yazma becerisi kapsaminda “A42.Y.33. Gérsellerle
desteklenmiy bilgilendirici metinler yazar.” kazanimi bulgulari destekler niteliktedir.

Programda ilkogretim II. kademe (ortaokul)-A1l seviyesinde not alma ve blog olusturma unsurlariyla

ilgili toplam 9 kazanima yer verilmistir. 11, 12 yas ve B1 Izlence Tablosu (Yurt I¢i) gruplarinda not alma ve
blog olusturma uygulamalarina yer verilmedigi tespit edilmistir. 13 yas grubunda 2. Tema: Rakip Degil
Arkadas baslig1 altinda yer alan yazma becerisi kapsaminda “A2.Y.33. Gérsellerle desteklenmis bilgilendirici
metinler yazar.” kazanimi, 14 yas grubunda 9. Tema: Dogaya Kulak Ver bashig1 altinda yazma becerisi
kapsaminda “A42.Y.33. Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici metinler yazar.” kazanimi bulgularimizi
ornekler niteliktedir.
Programda ortadgretim (lise) izlence tablolar1 bdliimiinde toplam 1 kazanimda not alma ve blog olusturma
uygulamasina yer verilmistir. A1, B1, Bl+ ve C1 seviyeleri kazanimlarinda not alma ve blog olusturmayla
ilgili ifadelere yer verilmedigi tespit edilmistir. A2 seviyesinde 5. Tema: Dedemin Meslegi Bana Gore Mi?
baslig1 altinda yer alan yazma becerisi kapsaminda “42.Y.33. Gorsellerle desteklenmiy bilgilendirici metinler
yazar.” kazanimi not alma ve blog olusturma uygulamalarina 6rnek teskil etmektedir.

Programda Hikaye ve Kitap Yazma Uygulamalarimin Gectigi Yerler
Bu baslik altinda, programin kazanimlar boliimiinde hikaye ve kitap yazma uygulamalarinin gegtigi
yerler incelenmis ve asagidaki tabloda elde edilen veriler rakamsal olarak ifade edilmistir. Daha sonra hikaye

ve kitap yazma unsurlarinin gectigi yerlere 6rnekler verilmistir.

Tablo 6. Hikaye ve Kitap Yazma Uygulamalarinin Gegtigi Yerler
Hikaye ve Kitap Yazma Uygulamalar:
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OKUL ONCESi KADEMESI -
ILKOGRETIM I. KADEME (iLKOKUL)

8 YAS -
9 YAS -
10 YAS -
A2 (A2.1.) IZLENCE TABLOSU (YURT iCi) -
A2 (A2.2.) IZLENCE TABLOSU (YURT iCl) -
ILKOGRETIM II. KADEME (ORTAOKUL)- Al -
11 YAS -
12 YAS

13 YAS 1
14 YAS -
B1 iZLENCE TABLOSU (YURT iCi) -
ORTAOGRETIM (LiSE) iZLENCE TABLOLARI

Al -
A2 -
B1 -
B1+ -
B2 -
C1 -

Toplam 1

Tablo 6. incelendiginde hikdye ve kitap yazma uygulamalarina programin kazanimlarinda 1 yerde
deginildigi tespit edilmistir. {lkdgretim II. kademe (ortaokul) seviyesinde 13 yas grubunda yer alan 9. Tema:
Sanatin Dili baslig1 altinda yer alan yazma becerisi kapsaminda “A2.Y.31. Gorsellerle olusturulmus éykiileyici
bir metni kendi ciimleleriyle yazar.” kazanimi hikaye ve kitap yazma Web 2.0 unsuruna 6rnek niteligindedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Morkog ve Erdonmez (2014), tarafindan yapilan “Web 2.0 Uygulamalariin Egitim Siireglerine Etkisi:
Canakkale Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokul Ornegi” adli ¢alismada sosyal medya kullaniminin egitim
stireglerine etkisi arastirilmigtir. Calismada Canakkale Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulunda 2013-2014
egitim-6gretim yili (bahar) II. yariyilinda tim programlarda 1. ve 2. simif okumakta olan 1140 &grenci
almmustir. Bu 6grencilerden 651 kisilik bir 6rneklem (% 57) olusturulmustur. Caligmada genel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda sosyal medyanin egitim siireclerinde kullaniminin faydali oldugu,
geleneksel metotlara ilave olarak kullanildiginda daha etkili oldugu ve egitim etkinliklerinde sosyal medya
kullaniminin daha ¢ekici oldugu sonuglar elde edilmistir.

Aytan ve Basal (2015) tarafindan yapilan “Tiirkgce Ogretmen Adaylarmin Web 2.0 Araglarina Y&nelik
Algilarinin Incelenmesi” adli ¢alismada Web 2.0 araglarmin Tiirkge 6gretmen adaylarimin ders algilart
iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemek i¢in Yuen vd.
(2011) tarafindan hazirlanan anket kullamlmustir. Calismanin Srneklemini Istanbul’da bulunan bir devlet
iniversitesindeki 45 Tiirk¢e 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma deneysel olarak planlanmugtir. Tiirkge
O0gretmen adaylarina 8 hafta boyunca Web 2.0 araglar1 kullanilarak ¢esitli etkinlikler yaptirilmigtir. Gerekli
doniitler Tiirkge 6gretmen adaylarindan anket yoluyla alinmistir. Arastirma sonucuna gore Tiirkge dgretmen
adaylarinin WEB 2.0 uygulamalarina bakigi olumlu ¢ikmistir. Tiirkge 6gretmen adaylart Web 2.0 araglarinin
elestirel diisiinme becerisine, 6grenci-6gretmen iliskisine, yaraticilik potansiyeline olumlu katkilar saglayacagi
kanaatine varmislardir. Giinimiizde ¢ok onemli olan ICT becerilerine de katki saylayacagi sonucuna
ulasilmigtir. Tiim bu ¢iktilara bakildiginda galigma sonucunda Web 2.0 araglarinin dil 6gretiminin etkisini ve
verimliligini arttiracagi sonucuna varilmistir.

Yesilyurt (2020) tarafindan yapilan “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Web 2.0 Araclar1”
adli ¢aligmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretim gorevlilerine Web 2.0 araglarina
yonelik farkindaliklari, Web 2.0 araglari agisindan kendilerini yenilemeye ve gelistirmeye yonelik algilariyla
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ilgili anket uygulanmistir. Yapilan galigmalar Web 2.0 araglarinin dil 6gretimine olumlu katkilar sundugunu
bizlere gostermistir. Ozellikle animasyon olusturmak igin kullanilan Web 2.0 araglar1 temel seviye dil
ogretiminde ve dil bilgisi 6gretiminde olumlu katkilar saglamaktadir. Tiim bunlardan hareketle yapilan anket
caligmasi neticesinde Ogretim gorevlilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde Web 2.0 araglarimi
kullanmaya kars1 bakis agilar1 olumlu ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretim gorevlerinin Web 2.0 araclari
hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir. Ogretim gorevlilerinin kendilerini
Web 2.0 araglar1 konusunda gelistirmeye istekli olduklar1 goriilmiistiir ancak zaman sikintisinin ¢oziilerek
hizmet i¢i egitimler verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Bas ve Yildirim (2018) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Teknoloji Entegrasyonu”
adli calismada Web 2.0 araglarimin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilmasinin 6grencilerin
motivasyon ve yaraticiliklarini nasil etkiledigi arastirilmistir. Calisma grubu Yildiz Teknik Universitesi
TOMER de Tiirkce 6grenen 10 dgrenci ile olusturulmustur. Web 2.0 araglarindan Voki, Pixton ve Padlet ile 3
hafta igerisinde 6 ders saati sinif i¢i ve 4 ders saati sinif dis1 uygulama yapilmistir. Uygulama sonunda dil
ogreticileri ve dil 6grenenlerle motivasyon ve yaraticiliga yonelik goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda
Web 2.0 araglarinin 6grencilerin yaraticiliklarina ve motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigi goriilmiistiir.
Aragtirmada kullanilan Web 2.0 araglariin hem 6greticilere hem de 6grenicilere biligsel ve duyussal agidan
katki sagladig1 gozlemlenmistir. Web 2.0 araclar sayesinde 6grenciler hem yaraticiliklarim gelistirmekte hem
de kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilmektedir. Aragtirma sonuglarma gére Web 2.0 araglart sinif
ortamina farklilik katmakta bununla birlikte sinifin dinamiklerini olumlu bir seyirde degistirmektedir.

Goker ve Ince (2019) tarafindan yapilan “Web 2.0 Araglarmin Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Kullanim1 ve Akademik Basariya Etkisi” adl1 ¢alismada Web 2.0 araclarinin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen dgrencilerin akademik basarisina etkisi incelenmistir. Bir Web 2.0 araci olan “3 Dakikada
Tiirkge” uygulamasi ile geleneksel yontem arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. Kontrol grubuna
belirtme durum eki geleneksel yollarla anlatilmistir. Belirtme durum eki deney grubuna ise “3 Dakikada
Tirk¢e” adli uygulama ile anlatilmistir. Arastirma sonucu deney grubu lehine sonuglanmugtir. “3 Dakikada
Tiirkee” ile konuyu izleyen deney grubu, geleneksel yontemlerle ders anlatilan kontrol grubundan daha basarili
¢ikmigtir. Tiim bu ¢iktilara baktigimizda bir Web 2.0 calismasi olan “3 Dakikada Tiirk¢e” adli uygulama
yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde geleneksel yontemlerden daha basarili olmustur. Bu ¢aligmadan da
anlagilacag {izere yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi noktasinda Web 2.0 araclarinin sayisinin arttirilmasi
gerekmektedir.

Bas ve Turhan (2017) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisine Ynelik
Web 2.0 Araglart: Poll Everywhere Ornegi” adli ¢alismada Poll Ewerywhere adli uygulamanin grencilerin
yazma becerisi izerindeki etkisi 6grenci doniitleri dogrultusunda incelenmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden
i¢ ice gecmis tek durum deseninin kullandigi arastirmada Poll Everywhere ile gelistirilmis ti¢ adet etkinlik
kullanilarak B1 seviyesinde Tiirk¢e O0grenen Ogrencilerle uygulama yapilmistir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerden Poll Everywhere Web 2.0 aracina ve gelistirilen etkinliklere yonelik elde edilen veriler icerik
analizi ile degerlendirilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu Poll Everywhere hakkinda
olumlu gériisler bildirmislerdir. Ogrenciler Poll Everywhere hakkinda; kolay, faydali, eglenceli, ilging, etkili,
hizli vb. tanimlamalar yapmislardir. Ogrencilere gére Poll Everywhere adli Web 2.0 uygulamasi etkilesimli
bir simf ortami olusturmaktadir. Ogrenciler uygulamada grup degerlendirmesi yapilabilmesinin olumlu
yonlerine deginmislerdir. Grup degerlendirmesi yapilabilmesi sinif etkilesimini arttirmaktadir.

Poll Everywhere adli uygulamada “gizli kimlik” 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zellik sayesinde ice
kapanik 6grenciler ya da yeni bir dil edinirken yanlis yapacagini diisiinen 6grenciler rahatlikla kendilerini ifade
etme sansi yakalayabileceklerdir. Bu c¢alismadan elde edilen veriler bunu dogrular niteliktedir. Poll
Everywhere ile uygulanan etkinlikler yaratici yazma ve elestirel yazma becerilerine de olumlu katkilar
saglamaktadir. Uygulamada yapilan ¢calismalar tiim katilimcilara agiktir. Bu da ¢aligsmalarin diger katilimcilar
tarafindan degerlendirilmesine ve puanlanmasina olanak saglamaktadir. Bu agidan elestirel yazma becerisine
onemli bir katki sunulmaktadir. Tiim bu sonuglar toparlayacak olursak Poll Everywhere adli Web 2.0
uygulamasi katilimcilar tarafindan iletisimsel becerileri gelistirdigi seklinde tanimlanmstir. Ayrica geleneksel
metotlardan fazla ¢esitlilik sunmas1 uygulamanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi agisindan olumlu katkilar
saglayacagl sonucuna varilmustir.

Batibay (2019) tarafindan yapilan “Web 2.0 Uygulamalarimin Tiirk¢e Dersinde Motivasyona ve
Bagariya Etkisi: Kahoot Ornegi adl1 yiiksek lisans tezinde bir Web 2.0 arac1 olan Kahoot un Tiirkge dersindeki
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motivasyona ve basariya olan etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin Orneklemini 52 kisiden olusan 7. simif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 27, kontrol grubunda 25 6grenci bulunmaktadir.
Arastirmada On test son test kontrol gruplu gercek deneme modeli kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
bir Web 2.0 araci olan Kahoot uygulamasi 6grencilerin motivasyonlarini biiyiik oranda arttirmistir.

Yazilan makaleler incelendiginde Web 2.0 unsurlariyla ilgili ¢esitli calismalarin yapildigi
gorlilmektedir. Bu calismalarin sonuglar1 incelendiginde Web 2.0 sifir uygulamalariin egitim ve 6gretim
acisindan olumlu ¢iktilar1 oldugu agiktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar da
benzer sonuglar vermektedir. Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Progranm” alanda bir ilk olma o6zelligi tasimaktadir. Yapilan bu ¢alisma Tiirkiye Maarif Vakfi
tarafindan hazirlanan programin Web 2.0 unsurlar baglamindan incelenmesi agisindan ilk olma 6zelligine
sahiptir. Yapilan bu ¢aligmanin ilgililere faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Oneriler
o Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan bu program farkli Web 2.0 unsurlar agisindan
incelenebilir. Programin inceleme alani genisletilebilir.
e Yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminin dort temel beceriden olusmasi sebebiyle programda yer alan

Web 2.0 unsurlari bu agidan incelenebilir.

e Programda Web 2.0 unsurlarinin dengeli dagilmadi tespit edilmistir. Program ile ilgili ¢alisma
yapilirken bu konuya dikkat edilebilir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMIi KITAPLARINDA YER ALAN
ALISTIRMA TURLERININ TESPITINE YONELIK BiR ANALIZ CALISMASI?

Ozet

Arastirmada, yabancilara Tiirk¢e dgretimi ders kitaplarinda kullanilan alistirma tiirlerinin tespit edilmesi ve tespit edilen alistirma tiirlerinin
temel dil becerilerine yonelik kullanim sikliklarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Aragtirma verilerinin elde edilmesinde nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin evreni yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders
ve aligtirma kitaplaridir. Aragtirmada biitiin kitaplara ulagmanin zor ve maliyetli olmasi nedeniyle 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Bu
baglamda arastirmanin 6rneklemini Gazi, Yedi Iklim, Istanbul ve Izmir Tiirkge 6gretim setleri icinde yer alan ders ve alistirma kitaplar
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan gretim setlerinin en son baskilari temin edildikten sonra arastirmaci tarafindan gerekli
analiz ¢aligmasi yapilmig ve arastirma verileri toplanmustir. Alistirma tiirlerine dair adlandirma yapilirken benzer yondeki aligtirmalarin
ayni baglik altinda toplanmasina 6zen gosterilmistir Aragtirma Vverilerinden hareketle, yabancilara Tiirkge 6gretimi kitaplarinda 71 farkli
alistirma tiirine yer verildigi tespit edilmistir. Ders ve aligtirma kitaplarinda okuma ve yazma becerilerine yonelik alistirmalarin dinleme
ve konugma becerilerine yonelik alistirmalara gore daha fazla oldugu anlasilmistir. Ayrica tespit edilen alistirma tiirlerinin daha ¢ok ¢oktan
segmeli test, bosluk doldurma, eslestirme vb. tiirdeki geleneksel 6lgme degerlendirme anlayisi ile olusturuldugu, siire¢ odakli 6lgme
degerlendirmeye doniik alistirma tiirlerine ise yeterince yer verilmedigi sonucuna varilmigtir. Ayrica siire¢ odakli aligtirma tiirlerinin
alistirma ¢esitliligini artirmasina karsin frekans degerleri bakimindan oldukga diisiik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Ders Kitab1, Alistirma Tiirleri.

AN ANALYTICAL STUDY TO DETERMINE THE TYPES OF EXERCISES IN
THE BOOKS OF TURKISH LESSONS FOR FOREIGNERS

Abstract

The study aimed to determine the types of exercises used in textbooks for teaching Turkish to foreigners and to uncover the frequency of
using the detected types of exercise for basic language skills. Document analysis, one of the qualitative research methods, was used to
obtain the research data. The universe of research is the course and practice books used in teaching Turkish as a foreign language. Since it
is difficult and costly in research to reach all the books, sampling was carried out. In this context, the sample of research consists of the
course and exercise books contained in the Turkish doctrines Gazi, Yedi Iklim, Istanbul and Izmir. After the latest editions of the theorems
that make up the sample of the research were made available, the necessary analytical work was carried out by the researcher and the
research data was collected. When naming the types of exercises, care was taken to collect similar exercises under the same title Based on
the research data, it was found that 71 different types of exercises were included in the books on teaching Turkish to foreigners. In the
textbooks and exercise books, it is understood that the exercises for reading and writing skills are more common than the exercises for
listening and speaking skills. In addition, it was concluded that the identified types of exercises were mostly created with the traditional
measurement and assessment understanding of multiple-choice tests, gap fillers, matching, etc., and that the types of exercises for the
process-oriented assessment and evaluation were not given sufficient space. Even though the process-oriented exercise types increase the
variety of exercises, it is concluded that they are very low in terms of frequency values.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, Textbook, Exercise types.

GIRIS

Tirkcenin yabanci dil olarak &gretimine yonelik ¢alismalarin Tiirkge Ogretim merkezlerince oldukea
Oonemsenmeye basladigi glinlimiizde, buna bagl olarak 6zgiin ve kaliteli ders materyalleri olusturma anlaminda da
gelisme gosterildigi goriilmektedir. Ciinkii yabanci dil 6gretiminde istenilen verimin almabilmesi, uygun yontem
ve tekniklerin kullanildigr ve gorsellerle zenginlestirilmis ders materyallerinin varligina baghdir. Egitim 6gretim
stirecinde 0gretmen ve dgrencilerin en sik bagvurdugu materyallerin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. “Ders
kitaplar1 egitimin amaclarimi gerceklestirmek {izere dgrencinin 0grenme yasantilarina kaynaklik eden 6gretim

! Bu makale, Prof. Dr. Suat Ungan danigmanliginda Omiir Dincel tarafindan hazirlanan doktora tezinden iiretilmistir.
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materyallerinden biri, hatta birgok durumda tek 6gretim materyalidir” (Halis, 2002, s. 51). Ders kitaplar1 bu
yoniiyle egitimin her asamasinda 6grenciye kaynaklik etmeli, sahip oldugu icerikle dikkat cekmeli ve yer verdigi
etkinlik ve alistirmalarla her daim 6grencilere katki sunmalidir. Ders ve alistirma kitaplarinda 6grenci hedef ve
davraniglarina yonelik olusturulan kazanimlar, 6grencilere alistirmalar yoluyla kazandirilmaya calisilir. Yer
verilen bu alistirmalar egitim dgretim siirecinin her asamasinda aktif olarak ise kosulur. “Ornegin; dersin giris
boliimiinde dikkat ¢ekmek, ilgi uyandirmak, bir dnceki konuyu tekrar etmek, 6grencilerin hazirbulunusluk
seviyelerini tespit etmek, 6n kosul 6grenmelerini saglamak; dersin gelistirme boliimde 6grenme igerigini aktarma,
genisletme ve kavratma; dersin sonug boliimiinde ise 6grencilerin kazanimlara erisim diizeyini tespit etme, tekrar,
pekistirme, uygulama ve dzetleme araci olarak kullanilir” (Ozbal ve Geng, 2019, s. 2). Baska bir ifade ile
alistirmalar; egitim 6gretimin iyi bir sekilde planlanip slirece yon verilmesinde, etkili bir egitim 6gretim siirecinin
siirdiiriilebilmesinde ve egitim 6gretimin etkililiginin dl¢iilebilmesinde énemli bir aragtir. Ogrencilerin hedeflenen
dil seviyesine gelmesinde etkin rol alan alistirmalarin farkli kaynaklarda farkli sekillerde tanimlandigi
goriilmektedir. Goziitok’a (2017, s.231) gore alistirma; bilginin tekrar yoluyla 6grenilmesi ve aligkanlik haline
getirilmesi iken Dorner’a (2010, s. 345) gore 6grenme igeriginin ele alinmasinda bilgi ve becerilerin 6grenilmesine
ve kullanilmasina hizmet eden bir ¢alisma bigimidir. Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii’'nde ise alistirmalar:
“herhangi bir konuda, otomatik olarak dogru ve hizli basari saglama amaci giiden, bir 6gretim teknigi; 6grenmede,
ilkeleri uygulama ve beceri saglama igin yapilan ¢alisma, bu amagla saptanan 6dev veya sorun; 6grenmeyi
pekistirme veya aligkanlik haline getirmek amaci ile bir eylemi veya etkinligi yineleme, uygulama, ¢aligtirma”
olarak tamimlanmustir (Onciil, 2000, s. 36). Egitim 6gretim siirecinde basli basina biiyiik dnem tasiyan alistirmalar,
yabanc1 dil edinim siirecinde daha biiyiik 6Gneme sahip olmaktadir. Ciinkii yabanci dil 6grenim siirecinde tekrara
dayali olarak 6grenmeyi ilke edinen aligtirmalar bu hususta hassasiyetle tizerinde durulmasi gereken bir konudur.
Alanyazin incelendiginde, genel perspektifte yabanci dilde 6lgme degerlendirme temali ¢aligmalarin, 6zelde ise
yabanci dilde alistirmalari konu edinen calismalarin oldukca yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Bu baglamda
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan aligtirma tiirlerinin tespitine yonelik bu ¢alismanin alana ve 6zellikle
de ek alistirma materyalleri hazirlama konusunda alan 6greticilerine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, yabancilara Tirkce Ogretimi ders kitaplarinda kullanilan alistirma tiirlerini tespit
etmek ve tespit edilen aligtirma tiirlerinin temel dil becerilerine yonelik kullanim sikliklarini ortaya koymaktir. Bu
amagla, oncelikle yabancilara Tiirkge 6gretim merkezlerince en fazla tercih edilen 6gretim setleri (Gazi, Yedi
Iklim, istanbul ve izmir) belirlenmis ve belirlenen bu &gretim setlerinde kullanilan alistirma tiirleri tespit
edilmistir. Tespit edilen alistirma tiirleri kullanildiklari temel dil becerisine gore tasnif edilmis ve frekans degerleri
tablolar seklinde verilmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirma dokiiman analizi yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi yazili
belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan nitel arastirma yontemidir (Kiral,
2020, s.4).

Cahsma Evren/Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini yabancilara Tiirkce 0gretimi ders kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmada tiim
kitaplara ulasmak zaman ve kapsam agisindan maliyetli olacagindan orneklem alma yoluna gidilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi basili materyallerden olugmaktadir. Arastirmada incelenen materyaller, Tiirk¢e d6gretim
merkezlerinde en fazla tercih edilen ve en fazla 6grencinin bagvurdugu kaynaklar arasindan secilmis ve kitaplarin
eldeki son baskilar1 incelenmistir. Calismamizin Orneklemini olusturan Tiirk¢e Ogretim setleri Tablo 1°de
gosterilmistir.

[70]



Tablo 1. Arastirmada Incelenen Kitaplara Yonelik Dagilim

Yabancilara Tiirkce Ogretimi Setleri

Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti 5 ders kitab1 + 5 ¢aligma kitab1
Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti 6 ders + 6 galigma kitab1
Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Seti 5 ders kitab1 + 4 galisma kitabi
Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti 5 ders kitab1 + 3 alistirma kitabi

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Arastirmaya ait veriler dokiiman analizi yontemi kullanilarak toplanmistir. Dokiiman analizi yontemi ile
toplanan veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Dokiiman Analizi Formu" kullanilarak fislenmis,
alanyazindaki benzer yondeki arastirmalar da dikkate alinarak alistirma tiirlerine yonelik gerekli tasnif ¢aligmalari
gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi ile elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz yontemlerinden birisi
olan icerik analizi yaklasini esas alinmistir. Icerik analizi toplanan verilerin derinlemesine ve ayrintili sekilde
analiz edilmesine imkan tanir. Bu nedenle “toplanan veriler 6nce tanimlanir/kavramsallastirilir, daha sonra da
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirilerek yorumlanir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 242). Aragtirmada dokiiman analizi yoluyla elde edilen verilerin analiz siireci su sekilde iglemistir:

v' Aragtirma verilerinin kodlanmasi

v' Temalarin ve alt temalarin belirlenmesi

v' Aragtirma verilerinin kodlara, temalara ve alt temalara gore diizenlenmesi
v Elde dilen verilerden hareketle bulgularin yorumlanmasi

Basili materyallerden elde edilen veriler arastirmaci ile birlikte iki alan uzmani tarafindan da incelenmis ve
tasnif yapilmadan 6nce diisiincelerine bagvurulmustur.

BULGULAR
Tiirk¢e Ogretim Setlerinde Tespit Edilen Alistirma Tiirleri

Arastirmanin bu bdliimiinde incelenen &gretim setlerine ait ders ve calisma kitaplarinin  6lgme
degerlendirme boliimlerinde yer alan alistirma tiirleri tespit edilmistir. Tespit edilen alistirma tiirlerine yonelik
adlandirmada ilgili alanyazinda yapilan benzer arastirmalardan yararlanilmistir. Asagida arastirma kapsaminda
incelenen yabancilara Tirkce Ogretim setlerinde kullanilan aligtirma tiirleri verilmistir. Benzer tiirdeki
alistirmalarin tasnifinde ortak adlandirmaya gidilmis ve 6gretim setleri referans alinmak suretiyle agiklanmugtir.

1. Acik Uglu Sorular
Tablo 2. A¢ik Uglu Aligtirmalarin Kullanim Sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma (f) Toplam (f)
Gazi TOS 2 4 4 70 80
Yedi iklim TOS 11 31 - 55 97
[stanbul TOS 42 17 4 24 87
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Izmir TOS 3

11

31

45

Acik uclu sorular, bir konu hakkinda kisisel goriis ve yorumlarin ayrintili bir bigimde 6grenilmesine imkan
tantyan alistirmalardir. Tablo 2°deki veriler incelendiginde, en fazla a1k uglu soruya sirastyla Yedi iklim, Istanbul,
Gazi ve Izmir Tiirkce 6gretim setlerinde yer verildigi tespit edilmistir. Acik uglu sorulara tiim beceri alanlarinda
yer verilmekle birlikte agirlikli olarak konugma becerisinde kullanildigi sonucuna ulasilmistir.

2. Anahtar Sozciiklerden Hareketle Yazma/Konusma Alstirmalar

Tablo 3. Anahtar Sozciiklerden Hareketle Yazma/Konusma Aligtirmalarinin Kullanim Sikligi

Opgretim Setleri ~ Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 1 19 - 2 22
Yedi iklim TOS - 49 - - 49
Istanbul TOS 6 16 1 - 23
Izmir TOS - 28 - - 28

Kavram havuzunda yer alan sozciikleri kullanarak yapilan yazma/konusma etkinlikleridir. Ogretim
setlerinde agirlikli olarak yazma becerisine doniik kullanildigi, bunun yani sira diger beceri alanlarinda ise sinirh
sayida yer verildigi tespit edilmistir. Bu alistirmalar 6gretim setlerinde;

3. Kavram Bulma/Aciklama Ahstirmalari

Anahtar sozciiklerden hareketle ciimle olusturma

Anabhtar sozciiklerden hareketle kurala uygun ciimle olugturma
Anahtar sozciiklerden hareketle metin olusturma

Anabhtar sozciiklerden hareketle diyalog olusturma

Anabhtar sozciiklerden hareketle 6ykii olusturma gibi ¢esitli sekillerde kullanilmustir.

Tablo 4. Kavram Bulma/Agiklama Alistirmalarinin Kullanim Siklig:

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 10 6 2 4 22
Yedi iklim TOS 5 9 1 2 17
Istanbul TOS 10 2 4 - 16
Izmir TOS 6 6 - 2 14

Kavramlardan hareketle kavramlara ait Ozelliklerin ya da verilen 6zellik ve ipuglarindan hareketle
kavramlarin istendigi soru tipidir. Bu aligtirma tiiriinde kavramlara yonelik 6grenmenin daha kalic1 olabilmesi i¢in
gorsellerden de sik sik yararlanildigr goriilmektedir. Agirlikli olarak okuma ve yazma becerilerine doniik
alistirmalar arasinda yer alan bu alistirma tiirii, sinirli sayida da olsa konugma ve dinleme becerilerine doniik olarak
da kullanilmigtir. Bu alistirmalar kitaplarda su sekilde yer almaktadir:

Gorsellerden hareketle kavram agiklama alistirmalari

e Kavram bulma aligtirmalari
e Kavram agiklama aligtirmalari
e Gorsellerden hareketle kavram bulma aligtirmalari
[ ]
4. Anket

Tablo 5. Anket Olusturma Aligtirmalarinin Kullanim Siklig
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Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)

Gazi TOS 1 - - - 1
Yedi iklim TOS - 2 - - 2
Istanbul TOS - 1 - - 1
Izmir TOS - 4 - - 4

Ogrencilerin yazma, konusma ve sdzlii anlatim becerilerini gelistirmeye doniik alistirmalardir. Anketin
hazirlanmas1 asamasinda yazmaya, uygulama asamasinda konugsma/karsilikli konusmaya ve verilerin diger
ogrencilerle paylasilmasi asamasinda ise sozlii anlatim/sunuma doniik aktivitelere yer verilmektedir. Bu yoniiyle
ogrenciyi merkeze alan etkilesimin bol oldugu alistirmalar olarak ifade edilebilir. Ogretim setlerine bakildiginda
sinirli sayida kullanildig1 tespit edilmistir. Gazi Tiirkgce 6gretim setinde okuma becerisine doniik kullanilan
alistirma, diger 6gretim setlerinde yazma becerisine doniik kullanilmigtir.

5. Anlatim Bozukluklarim1 Bulma/Diizeltme Alstirmalar:

Tablo 6. Anlatim Bozukluklarin1 Bulma/Diizeltme Alistirmalariin Kullanim Siklig:

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 3 1 - - 4
Yedi Iklim TOS 5 - - - 5
Istanbul TOS - - - - -
Izmir TOS - - - - -

Anlamsal ya da yapisal bakimdan eksik olan ciimlelerdeki hatalarin bulunup diizeltildigi alistirmalardir. Bu
aligtirmalar iyi bir anlama ve gramer becerisi gerektirdiginden 6gretim setlerindeki ileri seviye kitaplarinda okuma
ve yazma becerilerine doniik olarak kullanilmustir. Gazi Tirk¢e 6gretim setinde okuma becerisinde 3, yazma
becerisinde 1 ve Yedi iklim Tiirkge 6gretim setinde ise okuma becerisinde 5 kez kullanildig1 tespit edilen bu
alistirmaya, diger iki 6gretim setinde ise hi¢ yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir.

6. Betimleme Alstirmalari

Tablo 7. Betimleme aligtirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 2 6 4 8 20

Yedi iklim TOS 1 4 - 4 9

Istanbul TOS 2 1 - 4 7

Izmir TOS 1 2 - 10 13

Betimleme alistirmalari; yazili ya da sozli olarak bir insan, esya ya da mekénin tasvirinin yapildig
alistirmalardir. Bu yoniiyle yazma ve konugma becerilerinin gelistirilmesine olduk¢a miisait bir aligtirma tiirtidiir.
Bu alistirmalarda genis bir tasvire imkan taniyan gesitli gorsellerden ve krokilerden siklikla yararlanilmaktadir.
Ogretim setlerinde, daha ¢ok ““yer-ydn kavramlarmin 6gretiminde kullanilmakta ve dgrencilerin verilen yeri tasvir
ya da tarif etmesi istenmektedir. Ayrica elde edilen verilerden hareketle betimleme alistirmalarinin daha ¢ok gorsel
okuma ve yorumlamaya déniik olarak hazirlandig1 tespit edilmistir. Ogretim setlerine bakildiginda, agirlikli olarak
sirasiyla konusma, yazma ve okuma becerilerine doniik olarak kullanildigi, dinleme becerisinde ise sadece Gazi
Tiirkce 6gretim setinde yer aldigi goriilmiistiir.

7. Bilgi Hatalarim/Y anhslarim1 Bulma/Diizeltme Ahstirmalar

Tablo 8. Bilgi Hatalarini/Yanlislarim Bulma/Diizeltme Alistirmalarinin Kullanim Sikligi
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Opgretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)

Gazi TOS - - - - -
Yedi iklim TOS - - 1 - 1
Istanbul TOS - - 2 - 2
Izmir TOS - - - - -

Okuma ve dinleme metinlerinden hareketle, 6grencilerin anlama ve kavrama diizeylerinin gelistirilmesine
yonelik hazirlanan alistirmalardir. Bu alistirmada 6grencilerden ilk olarak verilen metni dinlemesi ya da okumasi,
daha sonra da bu metinlerden hareketle verilen yargilardan yanlis olanlar tespit etmesi ve diizeltmesi
beklenmektedir. Bu nedenle 6grencilere verilen okuma ya da dinleme metinlerinin 6grenci seviyesine uygun ve
acik ve anlasilir diizeyde olmasina dikkat edilmelidir. Incelenen 6gretim setlerinde, bu aligtirmalarin sinirh sayida
ve sadece dinleme becerisine déniik olarak kullanildig: tespit edilmistir. Yedi Iklim Tiirk¢e 6gretim setinde 1 kez,
Istanbul Tiirkge 6gretim setinde ise 2 kez kullanilan “bilgi hatalarini/bulma ve diizeltme” alistirmasi, Gazi ve {zmir
Tiirkce 6gretim setlerinde ise hi¢ kullanilmamustir.

8. Bilmeceler

Tablo 9. Bilmece Alistirmalarimin Kullamim Sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - - -
Yedi iklim TOS 1 4 - - 5
Istanbul TOS - - - - .
[zmir TOS 1 - - B} 1

Bilmece; bir seyin adin1 vermeden, 6zelliklerini de olabildigince kapali olarak anlatarak bu kavramin ne
oldugunu buldurmaya yonelik oyunlardir. Bilmeceleri normal sorulardan farkli kilan 6zelligi, kelime tekrarlarina
ve nagmeli sOyleyise sahip olmasidir. Bu yoniiyle 6grencilerin dikkatini ¢ekerek onlar1 diisiindiirmeye ve cevap
vermeye tesvik etmektedir. Ayrica bilmeceler, kavram buldurmaya doniik olarak dil 6gretiminde kullanilmakta ve
olusturdugu eglenceli oyun ortami ile kalic1 dgrenmeye yardimci olmaktadir. Ogretim setlerinde temel seviye
kitaplarinda yer alan bilmecelere yonelik alistirmalarda sik sik gorsellerden de yararlamildigi goriilmektedir.
Ogretim setleri incelendiginde, Yedi iklim Tiirkce dgretim setinde 1 kez okuma ve 4 kez de yazma becerisine
doniik kullanilan alistirma, Izmir Tiirkce dgretim setinde ise 1 kez okuma becerisinde kullanilmustir. Diger iki

Ogretim setinde ise bu alistirmaya hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.
9. Bosluk Doldurma Ahstirmalari
Tablo 10. Bosluk Doldurma Aligtirmalarinin Kullanim Sikligi

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 29 51 45 14 139
Yedi iklim TOS 25 72 4 - 101
[stanbul TOS 42 43 32 - 117
Izmir TOS 29 129 - - 158

Bosluk doldurma alistirmalari, kolay hazirlanabilmesi ve rahatlikla baska konulara uyarlanabilmesinden
dolay1 dil 6gretiminde en fazla kullanilan alistirmalardan bir tanesidir. Dil becerilerinin 6gretiminde bilgi ve
kavrama basamagina yonelik bos birakilan yerlerin doldurulmasi esasina dayanmaktadir. Ciimle ve metinlerdeki
bosluk doldurma alistirmalarinda baglamdan hareketle bosluklarin doldurulmasi, kavramlarin iligkili oldugu
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sozciiklerle birlikte kullanilmasini sagladigindan oldukga yararli olmaktadir. Ayrica sdzciik ve gramer 6gretiminde
de ¢ok fazla kullanilmaktadir. Ogrenciler verilen kelimeler arasindan uygun olami segerek, kelime dagarciklarini
kullanarak ya da sozliige basvurarak bosluklari doldurabildikleri gibi bazen de bosluk yaninda verilen gorsellerden
hareketle bunu yapabilmektedirler. Ogretim setlerine bakildiginda, sirasiyla en fazla yazma, okuma, dinleme ve
konugsma becerisine doniik olarak kullanildigi tespit edilmistir. Bu alistirmalar kitaplarda su sekilde yer almaktadir:

Kavram havuzundan segerek bosluk doldurma alistirmalari
Kurala uygun bosluk doldurma aligtirmalari

Gorselden hareketle bosluk doldurma alistirmalari

Yaratict bosluk doldurma alistirmalari

10. Bulmacalar

Tablo 11. Bulmaca Aligtirmalarinin Kullanim Sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f)  Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 4 1 - 2 7

Yedi iklim TOS 2 8 - - 10
Istanbul TOS - - - - -

Izmir TOS 1 5 1 - 7

Bulmacalar; sozciik 6gretimine ve tekrarina firsat taniyan ve bu yoniiyle gerek ders kitaplarinda gerekse
kitaplardan bagimsiz olarak sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenler tarafindan siklikla kullanilan etkinliklerdir.
Ogrencilerin tamamin siirece dahil etmesi, eglenceli ve ayn1 zamanda etkilesimli bir ders ortamina firsat tanimasi
en biiyiik avantajlarindandir.

11. Canlandirma/Rol Yapma Ahlstirmalari

Tablo 12. Canlandirma/Rol Yapma Alistirmalarinin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - 34 34

Yedi iklim TOS - - - 28 28
Istanbul TOS - - - 15 15

Izmir TOS - - - 9 9

Rol yapma/canlandirma aligtirmalari, 6grencileri informal ortamlarda karsilagabilecekleri olast durumlara
hazirlamak ve onlarin bu durumlar karsisindaki iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanan
alistirmalardir. Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek icin en etkili yollardan birisidir. Ogrenciler bu
alistirmalar sayesinde hedef dile ait kalip ifadeleri 6grenmekte ve iletisim becerilerini gelistirmektedir. Bu
alistirmalar ile 6grencilerden giindelik hayatta karsilasabilecekleri durumlar1 canlandirmalar1 beklenmektedir. Bu
nedenle dikkat edilmesi gereken en 6nemli hususlardan bir tanesi, secilen diyaloglarin 6grencileri gergek hayattaki
iletisim durumlarina hazirlayacak nitelikte olmasidir. Arastirma verileri incelendiginde, tiim 6gretim setlerinde ve
konusma becerisine yonelik alistirmalar arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ogretim setlerindeki canlandirma/rol
yapma aligtirmalari ise daha ¢ok verilen diyaloglarin canlandiriimasi seklinde kullanilmustir.

12. Cevaba Uygun Soru Olusturma Alstirmalari
Tablo 13. Cevaba Uygun Soru Olugturma Alistirmalarinin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
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Gazi TOS - - - - -

Yedi Iklim TOS 1 11 - - 12
Istanbul TOS 1 4 - - 5
Izmir TOS - 11 - - 11

Cevaba uygun soru olusturma aligtirmalari ile dil 6gretiminde, 6grencilere yonlendirici cevap climlelerinden
hareketle hedef dilin gramer kurallarina ve ciimle yapilarina uygun olarak soru sorma becerisinin kazandirilmasi
amaglanmaktadir.

13. Ciimle Olusturma Ahstirmalari

Tablo 14. Ciimle Olusturma Alistirmalarinin Kullanim Siklhigi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 3 61 1 20 85
Yedi iklim TOS 3 76 - - 79
Istanbul TOS 16 33 3 1 53
Izmir TOS 3 67 - 3 73

Ciimle olusturma alistirmalari, hedef dilin gramer kurallarina ve climle yapilarina uygun olarak anlaml
climle olusturmay1 hedefleyen alistirmalardir. Bu alistirmaya, Tiirk¢ce 6gretim setlerinde 6zellikle konusma ve
yazma olmak tiim beceri alanlarinda ve temel seviyede sik sik bagvuruldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin ciimle
kurma becerisi kazanabilmesi i¢in 6gretim setlerinde farkli sekillerde climle kurma alistirmalarina yer verildigi
tespit edilmistir. Bunlar;

Anahtar sozciiklerden hareketle ciimle olusturma

Anahtar sozciiklerden hareketle kurala uygun ciimle olusturma
Duruma/kurala uygun ciimle olugturma

Verilen climleyi kurala uygun olarak yeniden olugturma

Gorselden hareketle climle olusturma

Gorselden hareketle kurala uygun ciimle olugturma

Ornek ciimleden hareketle ciimle olusturma

Karisik olarak verilen s6zciiklerden anlamli ciimle olusturma alistirmalaridir.

14. Ciimle Tamamlama Ahstirmalari

Tablo 15. Ciimle Tamamlama Alistirmalarinin Kullanim Siklig:

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 19 59 7 15 100

Yedi iklim TOS 26 116 - - 142
Istanbul TOS 3 42 - - 45

Izmir TOS 5 80 - - 85

Ciimle tamamlama alistirmalari, eksik birakilan climlelerin anlamsal ve yapisal olarak uygun sekilde
tamamlanmasina yonelik aligtirmalardir. Bazen Ogrencilerden ciimleyi baglama uygun olarak serbestce
tamamlamalar1 beklenirken bazen de 6gretilen gramer kurallarinin pekistirilmesi i¢in climlenin istenilen yapida
tamamlanmas beklenir. Tablo incelendiginde, Gazi Tiirkge dgretim setinde tiim dgrenme alanlarina; Yedi Iklim,
Istanbul ve izmir Tiirkce 6gretim setlerinde ise sadece okuma ve yazma Ogrenme alanlarma doniik olarak
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kullamldigi sonucuna ulasilmustir. Ogretim setlerindeki ciimle tamamlama alistirmalarina bakildiginda bu
alistirmanin farkli sekillerde kullanimlariin oldugu tespit edilmistir:

Gorselden hareketle ciimle tamamlama

Kurala uygun ciimle tamamlama

Ciimleyi uygun kelime/eklerle tamamlama aligtirmalari

Ornek ciimleden hareketle ciimle tamamlama

Okuma ve dinleme metinlerinden hareketle ciimle tamamlama

15. Ceviri Alistirmalari

Tablo 16. Ceviri Aligtirmalarinin Kullanim Siklig:

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 1 - - 1
Yedi iklim TOS - - - - -
Istanbul TOS - - - - N
Izmir TOS - - - - N

Bu alistirmalara ¢ok fazla rastlanmasa da bazi kaynaklarda 6grencilere sozlilk kullanma aliskanligi
kazandirmak ve bu yolla sézciik 6gretimini desteklemek amaciyla kullanilmaktadir. Ogrencilerden bazen ana
dillerindeki bir edebi metni hedef dile ¢evirmeleri istenmekte, bazen de kendi kiiltiirlerine ait (diigiin, nisan
merasimleri ya da yemek vb.) bilgileri hedef dile ¢evirmeleri istenmektedir. Arastirma verilerinden hareketle
sadece Gazi Tiirk¢e 6gretim setinde yazma becerisinde 1 kez kullanildigi, diger 6gretim setlerinde ise bu aligtirma
tiiriine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

16. Coktan Se¢cmeli Testler
Tablo 17. Coktan Se¢meli Testlerin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 181 5 74 6 266

Yedi iklim TOS 40 13 4 - 57
Istanbul TOS 4 7 2 - 13

Izmir TOS 6 7 2 - 15

Coktan segmeli testler, soru kokii ve buna bagli olarak sunulan ¢eldiricilerin ve bir tane dogru cevabin yer
aldig1 test tiiriidiir. Hazirlanmasinin oldukc¢a zor olmasina karsin ayn1 anda farkli yerlerdeki ¢ok fazla kisiye
uygulanabilmesi ve degerlendirmesinin kolay olmasindan dolay1 egitimde ¢ok fazla tercih edilmektedir. Ancak dil
Ogretimi i¢in ¢ok uygun oldugu sdylenemez. Ciinkii dil 6gretimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeyi ve bu
gelisimi dogru bir sekilde gozlemleyebilmeyi gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, ¢coktan se¢meli testlerin okuma
ve dinleme metinlerinden hareketle hazirlanacak anlama ve kavramaya doniik sorularda kullanilmas1 uygun kabul
edilse de ogrencilerin konugma ve yazma becerilerine yonelik performanslarint agiga ¢ikartmada pek uygun
oldugu sdylenemez. Ogretim setlerine ¢oktan se¢meli testlere yer vermesi acisindan bakildiginda Gazi Tiirkce
Ogretim seti ile diger 6gretim setleri arasinda anlaml bir fark géze carpmaktadir. Ayrica Gazi Tiirkge dgretim
setinde tiim 6grenme alanlarina yonelik kullanilan ¢oktan se¢meli testler, diger 6gretim setlerinde sadece okuma,
yazma ve dinleme becerilerine yonelik kullanilmigtir.

[77]



17. Dikte Ahstirmalari
Tablo 18. Dikte Aligtirmalarinin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - 12 - 12
Yedi Tklim TOS - - 36 - 36
Istanbul TOS - - 15 - 15
Izmir TOS - - 24 - 25

Dikte, en genel anlamiyla 6grencilerin duyduklarimi yaziya aktarma islemi olarak ifade edilebilir. Dikte
alistirmalari, dil 6gretiminde temel diizeyden baslayarak ileri diizey de dahil olmak iizere tiim diizeylerde yer
verilen 6nemli bir alistirma tiirtidiir. Temel seviyede sézciiklerin yazdirilmasindan baglayarak ileri diizeye dogru
climle ve metin yazdirmaya yonelik bir hiyerarsi ile uygulanmaktadir. Dinleme becerisine yonelik bir alistirma
olarak dil 6gretiminde olduk¢a 6nemlidir. Bu alistirma ile 6grencilerden dinledikleri sozciik ya da ciimleleri
degistirmeden hedef dile uygun bir sekilde yazmalar1 beklenir. Incelenen ogretim setlerindeki alistirmalara
bakildiginda, daha ¢ok bosluk doldurma seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Metinde belirli araliklarla sézciik ya da
climlelerin ¢ikartilmasiyla olusan bosluklar &grenciler tarafindan dinledikleri ses kayitlarindan hareketle
doldurulur. Ogretim setlerine bakildiginda, her ne kadar yazma becerisine doniik tarafi da bulunsa dikte
alistirmalariin yalnizca dinleme becerilerine yonelik alistirmalarda kullanildigi ve ses kayit cihazlarindan
hareketle dikte yapildig1 tespit edilmistir.

18. Dinlediginden Hareketle Okuma, isaretleme ve Tekrar Etme Ahstirmalari

Tablo 19. Dinlediginden Hareketle Okuma, isaretleme ve Tekrar Etme Alistirmalarmin Kullamim Siklig

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - 5 - 5

Yedi iklim TOS - - 12 - 12
Istanbul TOS - - 9 - 9

Izmir TOS - - 18 - 18

Dinlemeye dayali bu alistirmalar ile 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir. Ayrica
ogrencilerin sesletim becerilerini gelistirmek amaciyla da uygulanmaktadir. Bunun igin 6zellikle siir, sarki gibi
nagmeli metinlerin kullanilmasi yararli olmaktadir. Bu alistirma ile 6grencilerden sozciikleri ya da ciimleleri
telaffuza uygun sekilde tekrar etmeleri beklenmektedir. Ogretim setlerine bakildiginda dinleme becerisine doniik
alistirmalar arasinda yer aldig1 goriillmektedir.

19. Metne Bagh Sorular
Tablo 20. Metne Bagli Sorularin Kullanim Siklig:

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 102 1 18 9 130
Yedi iklim TOS 162 - 31 1 194
Istanbul TOS 90 - 25 - 115
Izmir TOS 219 - 99 - 318

Metne bagli sorular, okuma ve dinleme metinlerinden hareketle Ogrencilerin cevaplamast gereken
sorulardan olusmaktadir. Bu sorularin cevabi metin i¢inde direkt olarak verilebilir. Bu tarz sorularda 6grencilerden
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cevab1 metinden bulup yazmasi beklenir. Bazen de sorularin cevabi metin iginde direkt olarak verilmek yerine
ogrencilere sezdirilir. Bununla da 6grenciden mevcut bilgilerini gbzden ge¢irmesi, metne bagli olarak diisiinmesi
ve yorumlama yapmasi beklenir. Bir diger metne bagli soru tipi de cevabin metin iginde yer almadigi soru tipidir.
Bu soru tipinde sorular metne bagli olarak sorulur; ancak cevabi higbir sekilde metinde yoktur. Metne baglh olarak
siz olsaydiniz, size gére gibi yorum gerektiren agik uclu sorular bu soru tiplerine 6rnek verilebilir. Metne bagl
sorulara bakildiginda incelenen 6gretim setlerinde;

e Okuma metinlerine bagl “metin alt1 sorular”
e Dinleme metinlerine bagl “dinleyelim cevaplayalim” sorular olarak kullanildiklar goriilmiistiir.

Okuma ve dinlemeye dayali metin alt1 sorular1 diger soru tiplerini de biinyesinde barindirabilmektedir. Yani
metin alti sorular; acik uglu, kisa cevap, bosluk doldurma, dogru-yanlis tiiriinde karigik sorulardan
olusabilmektedir. Hangi soru tipi kullanilirsa kullanilsin tiim bu sorularin ortak 6zelligi metne bagli olarak
cevaplanmalaridir.

20. Diyalog Olusturma Ahstirmalari
Tablo 21. Diyalog Olusturma Alistirmalarinin Kullanim Siklig1

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 2 4 - 37 43
Yedi iklim TOS - 4 - 13 17
Istanbul TOS - 10 - 6 16
Izmir TOS - 15 - 16 31

Diyalog olusturma alistirmalar1, 6grencilerin sosyal hayata dair iletisim becerisi ve deneyim kazanmasi i¢in
hazirlanan 6rnek olay uygulamalaridir. Diyalog olusturma alistirmalarinda dil ve iletisim becerileri, dgretilen
gramer kurallar1 da gbéz Oniinde bulundurularak gerceklestirilir. Diyalog olusturma aligtirmalarina 6gretim
setlerinde; yazma, konusma ve okuma becerileri iginde yer verildigi goriilmektedir. Arastirma verilerinden
hareketle, diyalog olusturmaya yonelik aligtirmalarin farkli sekillerde olusturuldugu tespit edilmistir. Diyalog
olusturmaya doniik farkli alistirmalar asagida verilmistir:

e  Anahtar sdzciiklerden hareketle diyalog olusturma: Ogrencilerin verilen anahtar kavramlari referans
alarak olusturduklar1 diyalog metinlerini ifade etmektedir.

e  Gorselden hareketle diyalog olusturma: Ogrencilerin verilen gorselden hareketle gorseli direkt olarak
okuyarak ya da yorumlayarak olusturduklari diyalog metinlerini ifade etmektedir.

e Ornek diyalogdan hareketle diyalog olusturma: Ogrencilerin verilen &rnek diyalogu inceleyerek
oradaki gramer kurallarina ve iletisim diizenine uygun benzer diyaloglar olusturmalarini ifade
etmektedir.

e Kangik ciimlelerden anlamli diyalog olusturma: Ogrencilerin karisik sekilde verilen diyalog
climlelerini anlamli bir biitiin olusturacak sekilde siraya koyarak diizenledikleri alistirmalardir.

e Yonergeden hareketle diyalog olusturma alistirmalari: Bu tiir diyalog olusturma alistirmalarinda
ogrencilere karakterler ve karakterlerin uygulamas: istenilen senaryo kisaca anlatilir. Ogrencilerden
bu rol ve plana uygun bir diyalog metni olusturmasi beklenir. Ornegin, manav-miisteri (alinan
iiriinlerin eve gidince ¢iiriik ¢ikmas1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenler), 6gretmen-6grenci (sinavdan
beklenenin altinda not alinmasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenler) vb.

21. Diyalog Tamamlama Ahstirmalar

Tablo 22. Diyalog Tamamlama Alistirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
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Gazi TOS 3 4 2 9 18

Yedi Iklim TOS 5 22 - 8 35
Istanbul TOS 2 4 1 - 7
Izmir TOS - 14 - 2 16

Ogrencilerden belli bir béliimii verilen diyalog metninin uygun sekilde tamamlamalarmin istendigi
alistirma tiirtidiir. Bu alistirmada, bazen 6grencilere diyalogu tamamlama konusunda 6zgiirliik taninirken bazen
de baglamdan kopmadan dgrencilerden eksik kalan kismu tamamlamalar1 beklenir. Ogretim setlerinde, agirlikl
olarak yazma ve konugsma becerisine doniik alistirmalar arasinda kullanilmasina karsin az da olsa diger alanlarda
da kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica bu alistirmalarin 6gretim setlerinde farkli sekillerde kullanimlart
mevcuttur. Bunlar;

e Kiasik diyalog tamamlama: Eksik birakilan kismin verilen kisimdan hareketle baglama uygun olarak
stirdiiriildiigii alistirmalardir.

e (Gorselden hareketle diyalog tamamlama alistirmalari: Verilen gorselden yararlanilarak olayin
gidisatinin tahmin edildigi ya da gorsel yorumlama yapilmak suretiyle diyalogun tamamlandigi
alistirmalardir.

22. Dogru ifadeyi Secme Ahstirmalar
Tablo 23. Dogru Ifadeyi Se¢gme Aligtirmalarinin Kullamm Siklig1

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 18 3 6 11 38

Yedi iklim TOS 6 4 - - 10
Istanbul TOS 1 - 3 - 4

Izmir TOS 8 4 1 - 13

Dogru ve yanlis ifadelerin yan yana kullanilarak 6grenciden bu iki secenek arasindan dogru olan ifadeyi
secmesinin istendigi alistirma tiirtidiir. Sozciik 6gretimi ile dilbilgisi kurallarinin 6gretimine yonelik sorular ile
okuma ve dinleme metinlerinden hareketle olusturulan sorularda kullanilmaktadir. Ogretim Setlerine bakildig
zaman bu aligtirma tiiriiniin tim becerilerin 6gretimine yonelik alistirmalar arasinda bilgi ve kavrama basamagina
yonelik olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Sans faktorii ile dogru cevaba ulasma olasiligi yiliksek oldugundan iist
diizey becerileri 6lgmede yetersizdir.

23. Dogru/Yanhs Ahstirmalar
Tablo 24. Dogru/Yanlis Alistirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 60 6 77 1 144

Yedi iklim TOS 67 8 32 - 107
Istanbul TOS 68 2 29 - 99

Izmir TOS 17 2 20 - 39

Metne bagli ya da metinden bagimsiz olarak da olusturulabilen soru tipleridir. Verilen bilgilerden hareketle
ciimlenin dogru mu yanlis m1 oldugunun belirlenmesini gerektiren soru tipidir. iki secenekli ¢oktan segmeli test
tipine benzetilebilir. Konu kapsaminin genis oldugu durumlarda bagvurulabilecek bir soru tipi olsa da sans
faktoriiniin yiiksek olmasi, dil dgretimi agisindan sakincalar dogurmaktadir. Konusma ve yazma becerilerini
olgmede yetersiz kabul edilse de okuma ve dinleme becerilerine doniik, 6zellikle de temel seviyede yaygin olarak
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kullanilmaktadir. Ogretim setlerine bakildiginda, agirlikli olarak okuma ve dinleme becerilerine déniik
kullanildiklari, bununla birlikte az sayida da olsa yazma becerisine doniik kullanildig tespit edilmistir. Konusma
becerisine doniik olarak da sadece Gazi Tiirkge 6gretim setinde 1 kez kullanildig1 goriilmiistiir.

24. Es/Zat Anlam Ahstirmalar:
Tablo 25. Eg/Zit Anlam alistirmalarimin Kullamim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 18 4 - - 22

Yedi iklim TOS 2 1 - - 3

Istanbul TOS - - - - -

fzmir TOS 3 1 - - 4

Es/z1t anlam alistirmalari, 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmeye yonelik kullanilan aligtirma tiiriidiir.
Bu alistirmalar okuma ve dinleme metinlerine baglh olarak kullanilmakta ve 6grencilerden metinden hareketle
verilen bazi sozciiklerin es ve zit anlamlilarin1 bulmalari istenmektedir. Bu alistirmalarda bazen verilen sdzciiklerin
direkt olarak es ya da zit anlamlilart istenebildigi gibi bazen de verilen sozciiklerle metinde gecen es ya da zit
anlamlilarinin eslestirilmesi de istenebilmektedir. Arastirma verilerinden hareketle bu aligtirmaya, Gazi, Yedi
Iklim ve Izmir Tiirkce dgretim setlerinin okuma ve yazma becerilerinde yer verildigi Istanbul Tiirkce dgretim
setinde ise higbir 6grenme alaninda yer verilmedigi tespit edilmistir.

25. Eslestirme Ahstirmalar:
Tablo 26. Eslestirme Alistirmalarinin Kullanim Siklig1

Opgretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 109 33 15 33 190

Yedi Tklim TOS 35 26 9 - 70
Istanbul TOS 44 20 13 - 77

Izmir TOS 36 41 8 4 89

Eslestirme alistirmalari, aralarinda gesitli yonlerden iligski bulunan iki 6nciiliin eslestirilmesi esasina dayanan
alistirmalardir. Ogrencilerden verilen yonergeden hareketle iliskili olan dnciilleri eslestirmesi beklenir. Eslestirme
islemi; ¢izim, numaralandirma ya da harf yazma seklinde yapilabilmektedir. Ozellikle sdzciik 6gretimine yonelik
olusturulan eslestirme alistirmalarinda gorsellerden de oldukca fazla yararlanilmaktadir. Gazi ve Izmir Tiirkge
ogretim setlerinde tiim 6grenme alanlarinda kullanilmisken Yedi iklim ve Istanbul Tiirkge 6gretim setlerinde ise
konusma disindaki tiim 6grenme alanlarinda kullanmilmustir. Bununla birlikte Yedi Iklim, Istanbul ve Izmir Tiirkce
ogretim setlerindeki kullamim diizeyleri birbirlerine olduk¢a yakinken Gazi Tiirkce 6gretim setinde kullanilan
eslestirme alistirmalarin diger 6gretim setlerinden anlamli bir sekilde fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

26. Fikralar
Tablo 27. Fikra Tiiriindeki Aligtirmalarin Kullanim Sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - 1 1
Yedi iklim TOS - - - 1 1
Istanbul TOS - 2 - 1 3
Izmir TOS - - - - -
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Ozellikle hedef dildeki kalip sozleri (Deyim, atasdzii vb.) anlayabilecek seviyeye gelmis olan ileri diizey
ogrencilerini belli konularda diisinmeye yoOnlendirmek suretiyle onlarin yazma ve konugsma becerilerini
gelistirmeye yonelik kullamlan alistirma tiiriidiir. Ogretim setlerinde yer alan alistirmalarda 6grencilerden bildigi
bir fikray1 yazmasi ya da anlatmasi beklenir. Arastirma verilerine bakildiginda, Istanbul Tiirkge 6gretim setinde 2
kez yazma, 1 kez konusma becerisinde ve Gazi Tiirkge 6gretim setinde de sadece 1 kez konusma becerisinde
kullanildig: tespit edilmistir.

27. Form ve Tablo Doldurma/Olusturma Alistirmalari

Tablo 28. Form ve Tablo Doldurma/Olusturma Alistirmalarinin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 1 1 2 - 4

Yedi iklim TOS - 7 - - 7

Istanbul TOS - 3 1 - 4

Izmir TOS - 28 16 - 44

Tablo doldurma/olusturma alistirmalari, 6grencilerin segici okuma ya da dinleme yaparak elde ettikleri
bilgileri tabloda istenilen yere yazmalari esasina dayanan aligtirmalardir. Bu alistirma ayni zamanda biitiin beceri
alanlarma yénelik olarak hazirlanabilecek pratik bir alistirma tiiriidiir. Ogretim setlerinde genellikle okuma ve
dinleme metinlerindeki bilgilerden hareketle tabloda bos birakilan ilgili alanlarin doldurulmasina yonelik
alistirmalar vardir. Bu alistirmalarda 6grencilerden genellikle metinde gegen yer, zaman, olay, kahraman vb.
olgular1 tablodaki uygun yerlere yazmalar1 beklenir. Baska bir ifade ile Ggrencilerden istenilen bilgileri
okuduklari/dinledikleri metinden hareketle tabloya aktarmalar1 beklenmektedir.

28. Gorsellerden Hareketle Yazma/Konusma Alistirmalar:

Tablo 29. Gorsellerden Hareketle Yazma/Konusma Alistirmalart

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 4 12 - 30 46
Yedi klim TOS 3 66 1 6 76
Istanbul TOS 1 15 - 2 18
Izmir TOS - 40 - 34 74

Gorsel okuma; yazili metinlerin disinda kalan resim, fotograf, sekil, harita, grafik, sembol, karikatiir, igaret
vb. gorselleri anlamlandirma ve yorumlama isidir. Gorsel okumada gorsellere anlam yiiklemek esastir. Ogretim
setlerinde agirlikli olarak yazma ve konugma becerilerine doniik alistirmalarda gorsellerden yararlanildig: tespit
edilmistir. Bununla birlikte az sayida da olsa okuma ve dinleme becerisine doniik alistirmalar arasinda da
gorsellerden yararlanilmistir. Ogretim setlerinde tespit edilen gorselle dayali aligtirma tiirleri sunlardir:

e Gorsel okuma/yorumlama alistirmalart: Oznel ve nesnel igerikli gorsellere yonelik yapilan yazma ve
konugma etkinliklerini kapsamaktadir.

e Gorsellerden hareketle bosluk doldurma aligtirmalari: Bosluklarin verilen gorsellerden hareketle
doldurulmasimi ifade eden okuma ve yazma alistirmalaridir.

e Gorsellerden hareketle ciimle olusturma alistirmalari: Verilen 6znel ya da nesnel icerikli gorsellerden
hareketle 6grencilerden kuralli ve anlamli climle olusturmalarinin istendigi alistirmalardir.

e Gorsellerden hareketle ciimle tamamlama alistirmalari: Belli bir kismi eksik birakilan bir cimlenin
verilen gorselden hareketle tamamlanmasini ifade eden alistirmalardir.
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e (Gorsellerden hareketle diyalog olusturma aligtirmalari: Verilen gorselden hareketle 6grencilerin
diyalog olusturmalarinin istendigi aligtirmalardir. Bu aligtirma tiiri 6grencilerin yaratic1 diisiinme
becerilerinin gelismesinde son derece etkilidir.

e Gorsellerden hareketle diyalog tamamlama alistirmalari: Eksik birakilan bir diyalogun verilen
gorselden hareketle tamamlanmasina dayanan alistirmalardir.

e Gorsellerden hareketle gazete manseti atma alistirmalari: Ogrencilerden verilen gorselden hareketle
metne ilgi uyandiracak bir baglik atmalariin istendigi alistirmalardir. Burada atilan mangetin herkeste
merak uyandiracak bir 6zellik tasimasi son derece 6nemlidir.

e Gorsellerden hareketle kavram bulma/agiklama alistirmalari: Gorsele dayali olarak kavram
Ogretiminin amacglandig1 alistirmalardir. Miistakil sorularin yani sira bulmacalarda da ¢ok sik
kullanilmaktadir.

e Gorsellerden hareketle metin (6ykii, diyalog, mektup vb.) olusturma aligtirmalari: Gorsele dayal
olarak metin yazma ve konugma aligtirmalaridir. Bu alistirmalarda 6grencilere verilen gorsellerin
yoruma agik, kiiltiirel ve evrensel degerleri tasir nitelikte olmasi yararli olacaktir.

e Gorsellerden hareketle metin (6ykil, diyalog, mektup vb.) tamamlama alistirmalart: Eksik verilen bir
metnin gorsele dayali olarak devam ettirildigi aligtirmalardir. Yine bu alistirmada da segilen
gorsellerin ulusal degil evrensel degerlere uygun secilmesi tiim 6grencilerin yorumlayabilmesini
saglayacaktir.

e Gorsellerden hareketle sorulara cevap verme alistirmalari: Gorsele uygun olarak hazirlanmig olan
sorulara 6grencilerin yine gorsele uygun olarak cevap vermelerinin beklendigi alistirmalardir.

29. isaretleme Ahstirmalari

Tablo 30. isaretleme Alistirmalarmin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - 2 - 2

Yedi iklim TOS 32 - 23 - 55
Istanbul TOS 19 1 11 - 31

Izmir TOS 2 4 7 - 13

Ozellikle okuma ve dinleme metinlerinden hareketle cesitli bilgilerin yer aldigi tablolar {izerinde, soru
yonergesine uygun olarak isaretleme yapmay1 gerektiren aligtirmalardir. Bu aligtirma ile 6grencilerin okuma ve
dinleme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin 6grendikleri gramer kurallariyla ilgili
isaretleme yapmalarin1 gerektiren alistirmalar da vardir. Bu alistirma ile 6grenciden bazen metinde yer alan
bilgileri, bazen metinde yer almayan bilgileri bulup isaretlemeleri beklenmektedir. Bununla birlikte tanima uygun
gorseli bulma isaretleme tiiriinde aligtirmalar da kullanilmaktadir. Arastirma verilerine bakildiginda okuma, yazma
ve dinleme becerilerine doniik alistirmalarda kullamldig: tespit edilmistir. En fazla kullanim Yedi Iklim Tiirkge
Ogretim setindeyken, en az kullanim ise dinleme becerisinde sadece 2 kez kullanilan Gazi Tiirkge Ogretim
setindedir.

30. Kanisik Harflerden Anlamh Sozciik Olusturma Ahstirmalar
Tablo 31. Karigik Harflerden Anlamli S6zciik Olusturma Alistirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 1 - - 1
Yedi iklim TOS - 2 - - 2
Istanbul TOS - 2 - - 2
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Izmir TOS 1 1 - - 2

Karisik olarak verilmis harflerden anlamli sézciik olusturmayi gerektiren sozciik 6gretimine yonelik
hazirlanan alistirmalardir. Ogrenciler dogru sdzciige bazen deneme yanilma yoluyla ulasirken bazen de gorselden
hareketle ulasmaktadirlar. Ogretim setlerinde temel seviye kitaplarinda yazma becerisine doniik olarak kullanilan
bu alistirmalar ile 6grencilerin sozciik hazinelerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

31. Kanisik Sozciiklerden Anlamh Ciimle Olusturma Ahstirmalar:

Tablo 32. Karigik S6zciiklerden Anlamli Ciimle Olugturma Aligtirmalarinin Kullanim Siklig1

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 10 - - 10

Yedi iklim TOS - 12 - - 12
Istanbul TOS - 6 - - 6

Izmir TOS - 11 - - 11

Karisik olarak verilen sozciiklerin anlamli bir climle olusturacak sekilde diizenlenmesini gerektiren alistirma
tiriidiir. Bu alistirma ile 6grencilerin hedef dilde gramer kurallarima uygun anlamli climleler olusturmalar
amaclanmaktadir. Ogretim setlerindeki alistirmalarda da dgrencilerden bazen anlamli ve kuralli sekilde verilmis
sozciikleri siraya koymalar1 bazen de sade sekilde verilen sozciiklerden hareketle, sozciiklere gerekli ekleri
getirmek suretiyle anlamli ve kuralli cimle olusturmalar1 beklenmektedir. Ayrica, bu aligtirmanin tiim 6gretim
setlerinde yazma becerisine doniik alistirmalar arasinda kullanildigi sonucuna ulasilmusgtir.

32. Karisik Ciimlelerden Anlamh Metin Olusturma Alhstirmalari

Tablo 33. Karigik ciimlelerden anlamli diyalog olusturma alistirmalarinin kullanim siklig:

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 8 - - 8
Yedi iklim TOS - 1 - - 1
Istanbul TOS - 1 - - 1
Izmir TOS - 6 - - 6

Karisik olarak verilen ciimlelerden anlamli metinler olusturmay1 amag edinen alistirmalardir. Ogrencilerden
ekseriyetle karisik olarak verilen ciimlelerden anlamli diyalog metinleri olusturmalar1 beklenmektedir. Bu
alistirma sayesinde dgrenciler giindelik diyaloglarda kullanilan kalip sozleri de dgrenmektedir. Ogrencilerden
bazen verilen ciimleleri s6zlii diyalogdaki siralarini diisiinerek siralamalari bazen de verilen gorselleri takip ederek
stralamalar1 beklenmektedir. Ogretim setlerine bakildiginda, bu alistirmanin tiim 8gretim setlerinde yazma becerisi
icinde kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Gazi Tiirkce dgretim setinde 8, Izmir Tiirkce dgretim setinde 6, Yedi
Iklim ve Istanbul Tiirk¢e 6gretim setlerinde ise 1’er kez kullanildig: tespit edilmistir.

33. Kanisik Paragraflardan Anlamh Metin Olusturma Ahstirmalari
Tablo 34. Karigik Paragraflardan Anlamli Metin Olusturma Alistirmalarinin Kullanim Siklig

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 1 - - 1
Yedi Iklim TOS - 1 - - 1

[stanbul TOS - - - - -
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Izmir TOS - - - - -

Karisik olarak verilmis olan paragraflardan konu biitiinliigiinii saglayacak sekilde anlamli bir biitiin
olusturulmasi esasina dayanan alistirmalardir. Burada 6grencilerin paragraflari siraya koyarken giris, gelisme ve
sonug gibi boliimlere dikkat etmesi gerekmektedir. Metin 6gretimine yonelik bu alistirma, dil 6gretimi agisindan
orta ve ileri diizey kitaplari i¢in uygundur. Ogrencilerin verilen bosluklari numaralandirarak siralama yapmasi ya
da metni siraya koyarak yeniden yazmasi beklenmektedir. Sinirli sayida kullanildigi tespit edilen bu alistirma Gazi
ve Yedi iklim Tiirk¢e 6gretim setlerinde yazma becerisine doniik olarak sadece 1’er kez kullanilmustir. istanbul
ve Izmir Tiirkge 6gretim setlerinde ise bu alistirmaya yer verilmedigi tespit edilmistir.

34. Karsilastirma Ahstirmalari

Tablo 35. Kargilagtirma Alistirmalarinim Kullanim Siklig

Opgretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 1 - - 4 5

Yedi iklim TOS 2 - - 1 3

Istanbul TOS 4 5 1 1 11

Izmir TOS 5 5 1 2 13

Karsilastirma alistirmalari; verilen durum, olay ya da varliklarin cesitli yonlerden kiyaslanmasi esasina
dayanan alistirmalardir. Dil 6gretiminde 6zelikle konusma ve yazma becerisinin gelistirilmesine ve sinanmasina
yonelik olarak oldukg¢a kullanish bir etkinliktir. Tiirkce 6gretim kitaplarindaki benzer alistirmalarda oncelikle
ogrencilere kiiltiirel icerikli (yasanan yer, yemekler, diigiinler, aile hayati vb.) metinler sunulmaktadir. Bu metinleri
okuyan ya da dinleyen 6grencilerden daha sonra kendi yasamlarindan hareketle benzer temalarin farklilik ve
benzerliklerini anlatmasi istenmektedir. Ornegin 6grenciler okudugu ya da dinledigi yemek tariflerinden hareketle
kendi iilke yemeklerini, okudugu ya da dinledigi diigiin merasimlerinden hareketle de kendi iilkelerindeki diigiin
merasimlerini karsilastirmali olarak yazili ya da sdzlii olarak anlatir. Ozellikle kiiltiirel anlamda heterojen yapida
olan dil 6gretim siniflarinda etkilesimli ve eglenceli bir sinif ortaminin olugmasinda kullanigl bir alistirma tiiriidiir.
Gazi ve Yedi Iklim Tiirkce dgretim setlerinde okuma ve konusma; Istanbul ve Izmir Tiirkge 6gretim setlerinde ise
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine doniik kullanilmstir.

35. Katihyorum/Katilmiyorum Ahstirmalar:

Tablo 36. Katiliyorum/Katilmiyorum Aligtirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - - .
Yedi iklim TOS 1 1 - - 2
Istanbul TOS - - - - ;
Izmir TOS - - - - -

Ogrencilerin kisisel goriislerini, isaretleme yoluyla ya da yazili ve sdzlii olarak ifade etmelerine imkan
taniyan alistirma tiiriidiir. Bu alistirmada oncelikle 6grenciler belli konularda bilgilendirilir. Bu bilgilendirmeler
kisa dnerme ciimleleri olabilecegi gibi uzunca bir metin de olabilmektedir. Ogrencilerin kendilerine sunulan ciimle
ya da metinleri okuyup anlamasi ve iizerine diislinmesi istenir. Son adimda ise “katiliyorum/katilmiyorum”
yargilarindan kendilerine gére uygun olani isaretlemesi beklenir. Ogretmen alistirmayr bu adimda
sonlandirabilecegi gibi isterse dgrencilere “katiliyorsaniz neden?/katilmiyorsaniz neden?” gibi acik u¢lu sorular
yonelterek devam da ettirebilir. Ogretim setlerine bakildiginda, Yedi Iklim Tiirkge 6gretim setinde okuma ve
yazma becerilerine doniik sadece 1’er kez kullamldigi, diger 6gretim setlerinde ise hi¢ yer verilmedigi tespit
edilmistir.
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36. Kavram Haritas1

Tablo 37. Kavram Haritasi Tiiriindeki Aligtirmalarin Kullanim Siklig1

Opgretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 2 - - - 2
Yedi iklim TOS - - - - }
Istanbul TOS - - - - -
Izmir TOS - - . - }

Kavram haritasi; bir kavrami, onu olusturan alt dallar1 ve bunlar arasindaki baglant1 ve iliskileri gorsel yolla
sunan etkili bir tekniktir. Bu yoniiyle gorsel hafizaya hitap eder. Bu da 6grencilerin kavramlar1 daha kolay
Ogrenmesini, kavramlar arasindaki baglantilar1 kesfetmesini ve daha uzun siireli akilda tutmasini saglar.

Kavram haritalar1 bir konunun 6gretiminde 6grenmeyi hizli ve kolay hale getirdigi gibi 6grencilerin
zihinlerindeki kavram yanilgilarin1 da agiga ¢ikartir. Kavram yanilgilariin farkina varan 6grenci de rahatlikla
dogru bilgiyi 6grenebilir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde 6zellikle temel seviyede sozciik 6gretimine
yonelik kullanilan ve ¢ok yararli olan bir tekniktir. Kavram haritalar1 sayesinde ayni baglamdaki bir¢ok soézciik
rahatlikla 6grenilebilmekte ve gorsel hafizaya aktarilan kavramlarin akilda kalma ve hatirlanmasi da bir o kadar
kolay olmaktadir. Ogretim setlerinde bakildiginda sadece Gazi Tiirkce dgretim setinde okuma becerisine déniik 2
kez kullanildig tespit edilmistir.

37. Kelime iliskilendirme Testleri
Tablo 38. Kelime Iliskilendirme Testlerinin Kullanim Siklig1

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - - -
Yedi iklim TOS - 1 - - 1
Istanbul TOS - - - - ;
Izmir TOS - - - - ;

Kelime iliskilendirme testlerinde 6grencilerden, verilmis kavramla iliskili olan diger kavramlar1 belli bir
stirede yazmalarini beklenir. Bu sayede 6grencilerin biligsel zekalarindaki kavramlar arasi iligki ortaya konmus ve
varsa kavram yanilgilari ortaya cikartilmig olur. Basta temel seviye Ogrencilerine olmak iizere tim seviye
ogrencilerine sozciik 6gretimi agisindan son derece yararl olabilecek bir tekniktir. Kelime iligskilendirme testleri,
akilli tahtalarin kullanildigi siiflarda 6grencilerin tiimiiniin siirece dahil edilmesiyle rahatlikla uygulanabilir.
Teknik, 6grencilere bireysel olarak uygulanabilecegi gibi gruplar halinde de uygulanabilir. Ogrenciler tarafindan
bulunan iligkili kelimelerin nitelikleri ve miktar1 bize o kavramin anlasilip anlagilmadigi hakkinda fikir verir.
Uygulamada anahtar sozciikle iligkili kelime yelpazesi genisledik¢e kavramin anlasildigi, kelime yelpazesi
daraldikca da ek etkinliklere ihtiya¢ duyuldugu anlasilir. Ogretim setlerine bakildiginda, bu alistirmaya sadece
Yedi iklim Tiirkce dgretim setinde 1 kez yer verildigi sonucuna ulasilmstir.

38. Kisa Cevaph Sorular
Tablo 39. Kisa Cevapli Sorularin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 1 - 6 4 11
Yedi Iklim TOS 1 3 - 4 8
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Istanbul TOS 23 9 9 10 51

Izmir TOS 2 1 - 9 12

Kisa cevapli sorular, siklikla hatirlama basamagindaki bilgilerin istendigi ve cevabin ekseriyetle bir climleyi
gecmedigi aligtirma tiirtidiir. Bu tip sorular daha ¢ok hatirlama basamagina uygun sorulardan olusur. Dil
ogretiminde 6gretmenler tarafindan oldukga sik kullanilan bu soru tipi, genellikle direk soru ciimlesi olarak sorulsa
da bazen bosluk doldurma (eksik ciimle) seklinde de sorulabilmektedir. Bu tip sorular, dil 6gretiminde baslangi¢
seviyesindeki dgrencilerin konusma ve yazma becerilerini 6nemli dlgiide gelistirmektedir. Ogretim setlerine
bakildiginda; Gazi Tiirkge 6gretim setinde 11, Yedi Iklim Tiirkge 6gretim setinde 8, izmir Tiirkge dgretim setinde
12 ve Istanbul Tiirkge 6gretim setinde 51 kez kullamldigr tespit edilmistir.

39. Kompozisyon Yazma Alstirmalari

Tablo 40. Kompozisyon Yazma Alistirmalarmin Kullanim Siklig

Opgretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 39 - - 39

Yedi Iklim TOS - 5 - - 5

Istanbul TOS - 8 - - 8

Izmir TOS - 2 - - 2

Kompozisyon, 6grencilerin belli bir konu hakkindaki duygu ve diisiincelerini, anlamsal ve yapisal olarak
bir biitiinliik i¢inde yazili ya da sozlii olarak sunmasidir. Tiirkge 6gretiminde yazma becerisi i¢in vazgegilmez bir
etkinliktir. Ogrencilere hemen hemen her seviyede, basitten zora dogru bircok konuda ve tiirde kompozisyon
yazdirilabilir. Ogrencilere yazma aligkanligi kazandirmanin ve yazma becerilerini gelistirmenin yani sira yeni
sozciikler 6grenmeleri i¢in de son derece dnemli bir etkinliktir. Tiirk¢e 6gretim setlerinde sadece yazma becerisine
yonelik olarak kullanilan bu alistirmalarda, 6grencilerden kimi zaman verilen bir kalip s6zii (atasozii, deyim vb.)
aciklamalar1 kimi zaman da kiiltlirel degerleri agiklayan bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Baz1 6gretim
setlerinde verilen gorsellerden hareketle kompozisyon yazma etkinliklerine de yer verilmistir.

40. Metin Olusturma Ahstirmalari
Tablo 41. Metin Olusturma Alistirmalarinin Kullanim Siklig:

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 50 1 6 57
Yedi iklim TOS - 53 - 2 55
Istanbul TOS - 23 - 2 25
Izmir TOS 50 - 2 52

Ozgiin iiriinler ortaya ¢ikartmayi gerektiren bu alistirmalar, 6grencilerin yazma ve konusma becerilerinin
gelisiminde son derece onemlidir. Bu aligtirmalarla 6grencilerden hedef dilde, seviyelerine uygun metinler
olusturmalar1 beklenmektedir. Bu metinler siradan metinler olabilecegi gibi edebi nitelikte (dykii, oyun, ani,
deneme, siir, masal vb.) metinler de olabilmektedir. Oncelikle 6grencilere yazdirilacak olan tiirde metinler
okutulur ve dgrencinin bu tiirli kavramasi saglanir. Daha sonra da dgrencilerden de drnek metinden hareketle yeni
metinler olusturmasi istenir. Ancak burada Ogrencilerin 6grendikleri yeni kelimeleri de olusturacaklar1 yeni
metinde kullanmalar1 saglanmalidir. Nitekim burada asil amag, 6grencilerin 6grendikleri yeni kelimeleri yazili ve
s0zlii anlatimlarinda kullanmalarini saglamaktir. Tiirk¢e 6gretim setlerinde bu alistirma tiiriiniin yazma, konusma
ve dinleme becerilerine yonelik kullamldig: tespit edilmistir. Oncelikle grencilerden seviyelerine uygun metinler
yazmalar1 istenir. Sonraki asamada ise yazdiklar1 bu metinleri arkadaslarina anlatmalart istenir. Bu sayede
Ogrencilerin hem yazma hem de konusma becerileri gelistirilmeye ¢alisilir.
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41. Metin Tamamlama Ahstirmalar:

Tablo 42. Metin tamamlama aligtirmalarinin kullanim sikligi

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 4 25 - - 29

Yedi iklim TOS - 12 - - 12
Istanbul TOS - 1 - - 1

Izmir TOS 1 9 - - 10

Belli bir kism1 verilen metnin, dgrenciler tarafindan devam ettirilmesi esasina dayanan alistirmalardir.
Tiirkge Ogretim setlerinde okuma ve yazma becerilerine yonelik alistirmalarda kullanildigr goriilmiistiir. Bu
alistirmada 6grencilerden ilk olarak metnin verilen kismini1 okumasi istenir. Daha sonra ise metni gerekli gramer
kurallarina ve hayal diinyalarina uygun bir sekilde siirdiirmeleri beklenir. Bu alistirmada Ogrencilere metni
sirdirmede Ozgirliik taninabilecegi gibi alti sapkali disiinme teknigine uygun bir sekilde de metin
tamamlattirilabilir. Ogretim setlerinde metin tamamlama alistirmalarina bakildiginda daha cok &ykii ve masal
tamamlama seklinde kullanildig1 tespit edilmistir. Ayrica gorsellerden hareketle metin tamamlama alistirmalarina
da yer verilmistir.

42. Metne Uygun Bashk Se¢cme/Bulma Ahstirmalar:
Tablo 43. Metne Uygun Baslik Segme/Bulma Alistirmalarinin Kullanim Siklig1

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 4 - - 4

Yedi iklim TOS 15 - - - 15
Istanbul TOS 2 - - - 2

Izmir TOS 4 - - - 4

Okuma ve dinleme metinlerinden hareketle metne uygun bir baslik bulmay1 gerektiren aligtirma tiiriidiir. Bu
alistirma ile 6grencilerden metni dikkatlice okumalari/dinlemeleri, daha sonra da okuduklarindan hareketle metne
en uygun baslig1 bulmalari istenir. Ogretim setlerindeki bu alistirma tiiriine okuma becerisinin gelistirilmesine
yonelik alistirmalar arasinda yer verilmistir. Bu alistirma ile bazen 6grencilerden verilen metne uygun bir baslik
bulmalar1 istenmekte bazen de verilen birden fazla metin ve basliklari eslestirmeleri istenmektedir. Ogretim
setlerinde ayrica gorselden hareketle metne uygun baslik bulma ya da gorselden hareketle manget atma gibi farkli
sekillerde de kullanildig: da tespit edilmistir.

43. Doniistiirme Alistirmalari

Tablo 44. Doniistiirme Alistirmalarinin Kullamim Sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 8 1 - 9

Yedi iklim TOS 2 49 - - 51
Istanbul TOS 1 22 - - 23

[zmir TOS - 79 - - 79

Verilen sozciik, ciimle ya da metni farkl bir sekilde ifade etmeyi gerektiren aligtirma tiiriidiir. Bu aligtirma
ile 6grencilerden soru yonergesine uygun olarak istenilen degisikligi yapmasi beklenmektedir. Ogretim setlerine
bakildiginda, agirlikli olarak yazma becerisine doniik kullanildigi bunun yani sira sinirli sayida okuma ve dinleme
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becerisine yonelik alistirmalarda kullamldign da goriilmektedir. Ogretim setlerine bakildiginda doniistiirme
alistirmalarinin,

Sozciikleri istenilen kurala uygun sekle dontistiirme

Ciimleleri istenilen kural ve anlatima uygun sekle doniistiirme

Metinleri istenilen kural ve anlatima uygun sekle doniistiirme

Tabloyu metne ya da metni tabloya doniistiirme

Diiz metni diyaloga ya da diyalogu diiz metne doniistirme gibi farkli sekillerde kullanildig:
goriilmektedir.

44. Metnin Konusunu ve Ana Diisiincesini Bulma Alistirmalar:

Tablo 45. Metnin konusunu ve ana diisiincesini bulma aligtirmalarinin kullanim sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 2 3 2 7
Yedi iklim TOS 3 1 1 8
Istanbul TOS - - 2 1 3
Izmir TOS - - 1 1 2

Metnin anlamina doniik bu alistirmalar okuma-anlama ve dinleme-anlama metinlerinden hareketle metnin
konusunu, ana diisiincesini ve yardimeci diisiincesini buldurmay1 amaglayan alistirmalardir. Ogretim setlerine
bakildiginda, tiim beceri alanlarina yonelik sinirl sayida kullanildigi goriilmiistiir. Bu alistirmada 6grencilerden
metni dikkatlice okumasi/dinlemesi, daha sonra da bundan hareketle soru yonergesine uygun olarak soruyu
cevaplamasi istenir. Tiirk¢e 6gretim kitaplarinda bazen bagliktan hareketle metnin i¢erigini tahmin etme aligtirmasi
seklinde de uygulanmaktadir. Bu sekilde kullanildiginda ise daha ¢ok konugma becerisinin gelistirilmesine katk1
sunmaktadir.

45. Tartisma Ahstirmalar

Tablo 46. Tartisma Aligtirmalarinin Kullanim Siklig1

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - 1 21 22
Yedi iklim TOS - - - 13 13
Istanbul TOS - - - 22 22
Izmir TOS - - - 11 11

Ogrencileri bir konu veya problem hakkinda diisiinmeye, konu hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerini
ifade etmeye yonelten alistirma tiiriidiir. Tartisma teknigi ile 6grencilerin karsilikli konugma ve probleme yonelik
¢dziimler sunma becerilerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Ogrenciler tartisma tekniginde kisisel goriislerini
dil diizeylerine uygun ciimleler ile ifade ederler. Bu teknikte esas olan dgrencilerin goriislerinin dogrulugunu
ispatlamalar1 degil, olabildigince fazla climle ile tartigmaya katki sunmalaridir. Teknigin kullaniminda 6gretmenin
tiim 6grencilerin siirece katilimini saglayacak ortanmi hazirlamasi gerekir. Ogretim setlerinde, konusma becerisine
yonelik alistirmalarda kullanilmakla birlikte Gazi Tiirk¢e 6gretim setinde dinleme becerisine yonelik de 1 kez
kullanildig: tespit edilmistir.
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46. Miinazara

Tablo 47. Miinazara Alistirmalarinin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - 5 5
Yedi iklim TOS - - - 1 1
Istanbul TOS - - - 2 2
Izmir TOS - - - 1 1

Miinazara, bir goriis ve karsi goriis (tez-antitez) iizerine temellendirilmis olan tartisma teknigidir.
Miinazarada gruplar topladiklar verilerden hareketle goriislerini karsi tarafa kabul ettirmeye ¢aligirlar. Bunun igin
gruplarin goriislerine dayanak olacak her tiirlii aragtirmay1 yapmasi ve konuyla ilgili etkili bir sunum hazirlamasi
gerekmektedir. Miinazara i¢in seg¢ilecek konu hayata dair her sey olabilir. Ancak hedef kitlenin yabanci 6grenciler
olmasindan dolay1 konularin dgrenciler tarafindan 6ziimsenebilecek nitelikte agik ve anlasilir olmasina dikkat
edilmesi gerekir. Siirecin planlanmasi ve uygulanmasi 6gretmenin kontroliinde olmalidir. Miinazara konularmin
seciminde Ogretmenin olabildigince dikkatli olmasi gerekmektedir. Konu segilirken Ogrencileri dislayici,
otekilestirici ve rkeilik sdylemleri iceren konulardan uzak durulmalidir. Ogretim setlerine bakildiginda “insan
yetistirmede aile mi ¢evre mi daha etkilidir?”, “organ bagis1 yapmak yararli/zararli bir seydir” vb. gibi 6grenci
katilimma engel teskil etmeyecek nitelikte konulara yer verildigi goriilmiistiir. Iyi organize edildiginde
ogrencilerin goriisleriyle siirece katki sunduklari etkilesimli bir ortam saglanir ki bu da 6grencilerin konugma
becerilerine biiyiik katki saglar. Ogretim setlerine bakildiginda, konusma becerisine doniik olarak Gazi Tiirkce
ogretim setinde 5, Istanbul Tiirkce 6gretim setinde 2, Yedi iklim ve izmir Tiirkce 6gretim setlerinde ise 1’er kez
kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

47. Oyunlar
Tablo 48. Oyun Tiiriindeki Aligtirmalarin Kullanim Siklig:

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - 1 1
Yedi Iklim TOS - 1 - - 1
Istanbul TOS - - - - }
Izmir TOS - - - - -

Oyunlar 6grencilerin eglenerek 6grenmelerini saglayan ve etkilesimli simif ortaminin olusmasina katki
sunan alistirmalardir. Dil 6gretim siniflarinda oyunlarin segiminde oldukea segici davramlmalidir. Ogretmen, tiim
ogrencilerin katilimini1 saglayacak nitelikte, 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun, dil becerilerinin gelisimini
destekleyici, islenen konu ve temalara uygun nitelikte oyunlar1 se¢gmelidir. Ogretim setlerine bakildiginda, Gazi
Tiirkge dgretim setinde konusma becerisine doniik 1 kez ve Yedi iklim Tiirkge 6gretim setinde de yazma becerisine
doniik 1 kez kullanildig tespit edilmistir. Ogretim setlerindeki oyun tiiriindeki alistirmalar “labirentte hedefe
ulagma (yer-yon bulma)” ve “isim-gehir (kelime 6gretimi)” seklinde kullanilmistir.

48. E-posta, Mektup, Dilekge, ilan metni vb. Yazma Alistirmalar:
Tablo 49. E-Posta, Mektup, Dilekge, ilan Metni vb. Yazma Alistirmalariin Kullanim Sikliklar

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 17 - - 17
Yedi iklim TOS - 16 - - 16
Istanbul TOS - 13 - - 13
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Izmir TOS - 3 - - 3

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek ve 6zellikle de yazismalarda ne tiir kalip ifadeleri
kullanmalar1 gerektigini dgretebilmek amaciyla dgretim setlerinde yer verilen alistirma tiiriidiir. Ogrencilere ne
yapmalar1 gerektigi yonergelerle anlatilmakta ve 6grenciler de buna gore gerekli ¢alismayi yiiriitmektedirler. Bu
alistirmada genellikle Ogrencilere yapmalar1 gereken c¢alismaya yonelik ornekler sunulmakta ve bunlardan
hareketle kendi ¢aligmalarin1 yapmalar1 beklenmektedir. Mektup, e-posta vb. ¢alismalar karsilikli yazigsmayi ihtiva
ettiginden, bazen ilk yazan taraf olarak bazen de cevap veren taraf olarak uygulanmaktadir. Ogretim setlerine
bakildiginda, tiim 6gretim setlerinde yazma becerisine yonelik kullanildig: tespit edilmistir.

49. Oykiilestirme Ahstirmalar:
Tablo 50. Oykiilestirme Alistirmalariin Kullamim Sikliklar

Opgretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 7 - 4 11

Yedi Iklim TOS - 5 - - 5

Istanbul TOS - 2 - - 2

Izmir TOS - 4 - - 4

Gergek ya da tasarlanmis olaylardan hareketle 6grencilerin yazma ve konusma becerilerinin gelismesine
imkan taniyan alistirmalardir. Ogretim setlerinde kullanmilan Oykiilestirme alistirmalarina baktigimizda bu
alistirmanin yazma becerisinin gelisimine yonelik kullanildig1 goriilmekle birlikte Gazi Tiirkge 6gretim setinde
konusma becerisine doniik olarak da kullamldig: tespit edilmistir. Oykiilestirmeye yonelik alistirmalar ders ve
alistirma kitaplarinda farkli sekillerde yer almistir. Bunlar;

e Anahtar sozciiklerden hareketle 6ykii olusturma alistirmalari: Bu alistirmada 6grencilerden kavram
havuzunda yer alan s6zciik ve eklerden yararlanarak dykiilestirme ¢alismasi yapmalart istenir.

o Karisik olarak verilmis ciimlelerden hareketle Oykiilestirme alistirmalari: Karisik olarak verilmis
climleleri diizenleyerek bu climlelerden anlamli ve kuralli olacak sekilde bir dykii olusturulmasinin
istendigi alistirmalardir.

e Oykii tamamlama alistirmalari: Ogrencilerden eksik birakilan bir ykiiyii kendi hayal giiglerini
kullanarak tamamlamalarinin beklendigi aligtirma tiiridiir.

e  Gorselden hareketle dykii yazma aligtirmalari: Ogrencilerin verilen gorsel ya da gorsellerden hareketle
Oykii yazmalarmin istendigi alistirmalardir. Bu alistirmada, siibjektif nitelikte gorsellerden
yararlanilabilecegi gibi objektif nitelikli yOnerge mahiyetindeki yonlendirici gorsellerden de
yararlanilmaktadir.

50. Ozetleme Ahstirmalari

Tablo 51. Ozetleme Alistirmalarini Kullanim Siklig

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 7 2 8 17

Yedi iklim TOS 8 4 6 - 18
Istanbul TOS 2 1 3 - 6

Izmir TOS 6 - 3 - 9

Ozetleme alistirmalari, dgrencilerin okuduklari/dinledikleri metinleri kendi ciimleleriyle kisaltarak yazmasi
ya da anlatmasina dayanan alistirmalardir. Bu alistirmada Ogrencilerden ilk olarak verilen metni dikkatlice
okumasi/dinlemesi ve daha sonra da &grendigi gramer kurallarini da kullanarak kendi climleleriyle yeniden
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olusturmasi beklenmektedir. Ozetleme alistirmast; ciimle kurabilme, dilbilgisi kurallarimi uygulayabilme ve bunun
yaninda metni anlatabilecek yeterli sozciik dagarcigina sahip olmay1 gerektiren iist diizey biligsel bir etkinlik
olarak ifade edilebilir. Ogretim setlerine bakildiginda bu alistirmanin tiim dil becerilerine yonelik alistirmalarda
kullanildig tespit edilmistir. Dinleme/okuma boyutu oldugundan dinleme ve okuma becerisinin gelistirilmesine,
yazili ve sozlii olarak anlatma boyutu oldugundan da yazma ve konugsma becerisinin gelistirilmesine katki
sunmaktadir.

51. Roportaj
Tablo 52. Roportaj Tiirlindeki Alistirmalarin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - 2 2
Yedi iklim TOS - - - 1 1
Istanbul TOS - - - 2 2
[zmir TOS - 1 - - 1

Roportaj, 6grencilerden birinin konusmaci digerininse sunucu roliine biirlinerek, belirlenen bir konuda
karsilikli konusma kurallaria uygun olarak yiiriittiikleri etkinliktir. Bu aligtirma 6grencilerin iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde oldukga etkilidir. Dil 6gretiminde bu alistirma iki sekilde uygulanabilir. Ogrencilere kurgulannmis
metin verilerek rol yapmalari istenebilecegi gibi sececekleri bir konuda yaraticiliklarini kullanarak dogaglama bir
sekilde siireci yiiriitmeleri de istenebilir. Ancak her iki sekilde de grencilerin 6nceden bilgilendirilmesi ve hazirlik
yapmalarina firsat taninmasi siirecin saglikli ilerlemesi agisindan son derece 6nemlidir. Ogretim setlerinde bu
alistirma tiiriine konugma becerisinin yant sira roportaj metni hazirlamaya doniik olarak yazma becerisinde de yer
verildigi tespit edilmistir.

52. Smiflandirma/Tasnif Etme Alistirmalar:

Tablo 53. Siniflandirma/Tasnif Etme aligtirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 5 5 3 2 15

Yedi iklim TOS 4 5 - - 9

Istanbul TOS 5 - 2 1 8

Izmir TOS 2 2 - - 4

Smiflandirma/tasnif etme aligtirmalari, karigik bir sekilde sunulan birgok olguyu ¢esitli yonlerden aralarinda
benzerlik iligkisi bulundurma durumlarina gére ayni kategori altinda toplama iglemidir. Dil 6gretiminde, 6zellikle
sozciik dgretimine yonelik kullaniimaktadir. Ogrencilerden karisik olarak sunulan sdzciikleri iliskilendirmeleri ve
birbiriyle iliskili sézciikleri aym baglik altinda kategorize etmeleri beklenmektedir. Ogretim setlerinde yer alan
siiflandirma aligtirmalarina bakildiginda, tiim &grenme alanlarina doniik olarak kullanildigi, daha ¢ok sdzciik
smiflandirilmasi seklinde uygulandigi ve siniflandirma isleminin tablo doldurma seklinde yiiriitiildiigli tespit
edilmistir.

53. Siralama Alstirmalar:

Tablo 54. Siralama Aligtirmalarinin Kullanim Sikliklart

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 2 7 7 3 19
Yedi iklim TOS 7 4 5 - 16
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Istanbul TOS 5 - 9 1 15

Izmir TOS 1 - 2 - 3

Siralama aligtirmalari, aralarinda cesitli yonlerden ardisiklik bulunan sozciik, climle ya da metnin oncelik
siras1 gozetilerek siralanmasi esasina dayanan aligtirmalardir. Bu alistirmada 6grencilerden kendilerine verilen
olgulari, soru yonergesinde istendigi sekliyle siralamalar1 beklenmektedir. Siralama aligtirmalari, agirlikli olarak
okuma ve dinleme becerilerine yonelik kullanilsa da sinirli sayida yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik kullanildig1 da tespit edilmistir. Ogretim setlerine bakildiginda, Gazi Tiirkce 6gretim setinde 19 kez, Yedi
Iklim Tiirkge dgretim setinde 16 kez, Istanbul Tiirkge dgretim setinde 15 kez kullanildig1, izmir Tiirkge dgretim
setinde ise bu li¢ 6gretim setinin aksine sadece 3 kez bu alistirmaya yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

54. Sorulardan Hareketle Yazma/Konusma Alistirmalari

Tablo 55. Sorulardan Hareketle Yazma/Konusma Alistirmalarinin Kullanim Sikliklart

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 13 - 3 16
Yedi iklim TOS 1 10 - - 11
Istanbul TOS 1 19 - 7 27
Izmir TOS - 20 - - 20

Yonergede istenilen duruma uygun olarak sorulan sorulara cevap vermek suretiyle gerceklestirilen
yazma/konusma alistirmalaridir. Bu alistirmada 6grencilerden kendilerine yoneltilen sorular1 kullanarak metin
olusturmalar1 beklenmektedir. Alistirmada metnin biitiinliigiinii saglayacak sorular art arda siralanir ve sonugta
ortaya konu biitiinligii olan bir metin ¢ikar. Bu yoniiyle, yaratici yazmaya hazirlik asamasi olarak kabul edilebilir.
Ogretim setlerinde bu alistirmanin okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik kullanildig
tespit edilmistir.

55. Sozciik Tamamlama Ahstirmalari

Tablo 56. S6zciik Tamamlama Alistirmalarinin Kullanim Siklhigt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 7 7 2 1 17

Yedi iklim TOS 4 5 3 - 12
Istanbul TOS 3 5 1 - 9

Izmir TOS 2 3 2 1 8

Sozciik tamamlama alistirmalari, sdzciikte eksik birakilan hece ya da hecelerin tamamlanmasina yonelik
olusturulan ve sozciik 6gretiminin amaglandigi alistirmalardir. Bunun igin hece tamamlama aligtirmalari olarak da
adlandirilabilir. Bu alistirma, 6gretim setlerinde so6zciik 6gretimi alt becerisini hedeflemekle birlikte, tiim 6grenme
alanlarina yonelik alistirmalar arasinda sunulmustur. Bu alistirmada 6grencilerden eksik kalan hece ya da heceleri
dogrudan tahmin etmesi istenebildigi gibi kavrama ait gorsel verilerek 6grencilerden sozciigii tamamlamasi da
istenebilmektedir.

56. Sunum Yapma Ahstirmalar:

Tablo 57. Sunum Yapma Alistirmalarinin Kullanim Sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)

Gazi TOS - 2 - 23 25
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Yedi iklim TOS - 2 - 6 8

Istanbul TOS - 3 - 1 4

Izmir TOS - - - 4 4

Sunum, belli bir konuda yapilan ¢aligmay1 ve bu ¢alisma sonucunda elde edilen verileri, gerektiginde
teknolojik materyalleri de kullanarak etkili bir anlatim tarziyla sunmaktir. Dil 6gretiminde, dgrencilere verilen
proje ddevlerinin sunumunda kullamlmaktadir. Ogretmen 6ncelikle 6grencilerden belli bir konuda ayrintili bir
arastirma yapmalarini ister. Gerekli arastirmayi yapan Ogrenciler hazirladiklart projelerini simif ortaminda
arkadaglarina sunarlar. Sunum yapacak 6grenci, arastirmasina yonelik kaynaklar1 tararken okuma ve dinleme
faaliyetleri yliriiterek okuma ve dinleme becerilerini, aragtirma sonucu elde edilen verileri rapor haline getirirken
yazma becerisini ve son olarak da hazirladigi arastirma raporlarini sunarken de konusma becerisini
gelistirmektedir. Sunum, goriildigii gibi ayn1 anda bir¢ok beceriye ihtiya¢ duyulan iist diizey zihinsel bir siiregcten
olusmaktadir. Ogretim setlerine bakildiginda, sunumun yazma ve konusma becerilerinin gelisimine yonelik
alistirmalar arasinda yer aldig1 tespit edilmistir.

57. Sarki Soyleme/Yazma Ahstirmalar:
Tablo 58. Sarki Soyleme/Yazma Alistirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - - -
Yedi fklim TOS 1 1
Istanbul TOS - - - - )
Izmir TOS - - - - N

Sarki sdyleme/yazma aligtirmalari ile eglenceli bir ortam olusturularak dogal dile ait sozlerin ve kalip
ifadelerin O6gretimi saglanabilir. Sarkilar, &grencilerin istedikleri her an dinleyebilecekleri ve ifade hizim
kendilerine gore ayarlayabilecekleri bir firsat da sunmaktadir. Bu sayede 6grenciler birgok sozciigii, kalip s6zii ve
bunlara yonelik telaffuzu kendi 6grenme hizlarma gore kolaylikla &grenebilmektedir. Ogretim setlerine
bakildiginda, Yedi iklim Tiirkge 6gretim setinde konusma becerisine yonelik olarak sadece 1 kez kullanildig1 tespit
edilmistir.

58. Siir Yazma/Okuma Ahstirmalari

Tablo 59. Siir Yazma/Okuma Alistirmalarinin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)

Gazi TOS - 2 - - 2

Yedi iklim TOS - - - - -

Istanbul TOS - - - - .

[zmir TOS - - - - -

Siir yazma/okuma aligtirmalari, ileri diizey dil egitiminde kullanilan ve verilen siirlerden hareketle siir
yazmay1/okumayi1 esas alan alistirmalardir. Bu alistirmada 6grencilerden verilen drnek siirlerden hareketle benzer
siirler yazmalar1 beklenmektedir. Dil 6gretiminde onemli olan Ogrencilere yonelik uygun siirlerin segimidir.
Kirkgoz (2008) ogrencilerin siir kullanimini hosa giden, esin veren ve dersi tekdiizelikten kurtaran bir yontem
olarak gordiiklerini, sozciikleri ve dilbilgisini siir yoluyla 6grenmenin daha iyi ve yararli oldugunu, eglenirken
ogrendiklerini ve yaratict yazma becerilerini gelistirdiklerini ifade etmektedir. Ogretim setlerine bakildiginda,
Gazi Tirkce 6gretim setinde yazma becerisine doniik olarak sadece 2 kez kullanildig: tespit edilmistir. Kullanilan
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alistirmalarin bir tanesinin siir yazma, bir tanesinin de siir yorumlama etkinligi seklinde kullanildigi sonucuna
ulasiimustir.

59. Tekerlemeler
Tablo 60. Tekerleme Tiiriindeki Alistirmalarin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - 1 1
Yedi iklim TOS 1 - - - 1
Istanbul TOS - - . - }
Izmir TOS - - . - }

Tekerlemeler, 6grencilere akict konusma ve sozciikleri dogru telaffuz etme becerisi kazandirmak amaciyla
kullanilan alistirma tiiriidiir. Tekerleme aligtirmalarinda, 6grencilerden ilk olarak verilen tekerlemeleri birkag kez
dikkatlice okumalar1 ve daha sonra da tekrar etmeleri istenmektedir. Bu sayede 6grencilerin sesletimde akicilik ve
sozciikleri dogru bogumlama becerisi kazanmalar1 hedeflenmektedir. Goger (2010: s. 351) tekerlemelerle yapilan
dil egzersizlerinin Ogrencilerin akici konugma becerisi kazanmalarinda 6nemli bir yap1 tasi oldugunu ifade
etmektedir. Ogretim setlerine bakildiginda, Gazi Tiirkce 6gretim setinde konusma ve Yedi iklim Tiirkce 6gretim
setinde de okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik sadece 1’er kez kullanildigi tespit edilmistir.

60. Var/Yok Ahstirmalari
Tablo 61. Var/Yok Alistirmalarinim Kullanim Sikliklari

Opgretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 1 - 5 1 7

Yedi iklim TOS 21 5 15 - 41
Istanbul TOS 1 - - - 1

Izmir TOS 2 3 8 13

Var/Yok alistirmalari, metni anlama ve algilamaya yonelik olarak kullanilan alistirma tiiriidiir. Bu
aligtirma ile 6grencilerden okuduklar1 ya da dinledikleri metinden hareketle alistirmadaki bilgilerin metinde
bulunup bulunmadigini tespit etmeleri istenmekte ve bulunuyorsa ilgili stituna Var (V), bulunmuyorsa da ilgili
diger siituna Yok (Y) yazmalar1 istenmektedir. Ogretim setlerine bakildiginda, tiim grenme alanlarina yonelik
olarak kullanildig1 tespit edilmistir. 41 kez Yedi ikim Tiirk¢e 6gretim setinde, 9 kez Izmir Tiirkge 6gretim
setinde, 7 kez Gazi Tiirkge gretim setinde ve 1 kez de Istanbul Tiirkge dgretim setinde kullanildig sonucuna
ulasilmustir. iki secenekten olustugu igin 6grencilerin cevaba ulasmasinda sans faktérii oldukea etkili oldugundan
dil 6gretiminde temel seviye i¢in kabul edilebilir olsa da diger diizeyler i¢in pek uygun bir alistirma oldugu
sOylenemez. Ayrica yazma ve konusma becerisine doniik performanslari agiga ¢ikarmada da uygun bir alistirma
olmadig ifade edilebilir.

61. Verilen Harflerle Baslayan Sozciik Tiiretme Alistirmalari

Tablo 62. Verilen Harflerle Baglayan Kelime Tiiretme Alistirmalarinin Kullamim Siklig

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 2 - 2 4
Yedi iklim TOS - 1 - 1 2
Istanbul TOS - - - 2 2
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Izmir TOS - - - 1 1

Dil 6gretiminde ozellikle alfabe ve sozciik 6gretiminde bagvurulan bir alistirmadir. Bu alistirmada
ogrencilerden verilen harflerle baslayan sozciikler yazmalari beklenmektedir. Ogretim setlerinde yazma ve
konusma becerilerine yonelik sinirli sayida kullanildigr goriilmektedir. Bu aligtirma, tiim siifin katilimiyla
eglenceli bir yaris havasinda gergeklestirilebilir. Oncelikle dgretmen bir sozciik sdyler ve daha sonra sirastyla her
ogrenci sOylenilen sozciligiin son harfiyle baglayan yeni s6zciikler sdyler ve siire¢ bu sekilde devam eder. Yeni
sOzciik bulamayan 6grenci oyun diginda kalir ve en sonunda oyunda kalmay1 bagsaran 6grenci sembolik olarak
odiillendirilir.

62. Yazim Yanhslarim1 Bulma/Diizeltme Ahstirmalari

Tablo 63. Yazim Yanlislarim Bulma/Diizeltme Alistirmalar

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 47 - - 47

Yedi iklim TOS - 2 - - 2

Istanbul TOS - - - - )

Izmir TOS - 5 - - 5

Ogrencilerde gramer kurallarina ydnelik farkindalik olusturmak icin sozciik, ciimle ve metin diizeyindeki
yazim yanhslarmin diizeltilmesi esasma dayanan alistirmalardir. Ogrencilerden verilen sozciik, ciimle ya da
metinlerdeki yazim yanlislarini bulmalar1 ve dogru sekillerini yeniden yazmalar1 beklenmektedir. Bu sayede
ogrenciler, gramer kurallarina uygun sozciik, ciimle ve metin yazma becerisi kazanmaktadir. Ogretim setlerinde,
gramer kurallarimin 6gretimi ve sinanmasi igin yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik alistirmalar arasinda
kullanildig1 tespit edilmistir. Gazi Tiirkge Ogreti setinde 47 kez kullamlan bu alistirma tiirii, Yedi iklim Tiirkce
ogretim setinde 2 kez ve Izmir Tiirkge dgretim setinde ise 5 kez kullanilmustir. Istanbul Tiirkge 6gretim setinde ise
bu alistirmaya yer verilmemistir.

63. Yorumlama Alstirmalari

Tablo 64. Yorumlama Aligtirmalarinin Kullanim Siklig1

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 2 6 4 21 33

Yedi iklim TOS 4 9 - 6 19
Istanbul TOS 2 1 - 4 7

Izmir TOS 1 2 6 6 15

Yorumlama alistirmalari, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde oldukea etkili bir
alistirma tiirtidiir. Bu alistirma ile 6grencilerden verilen kalip sdzleri, metinleri, grafikleri, tablolar1 ya da gorselleri
yorumlamalar1 ve Tiitkce gramer kurallarina uygun sekilde anlatmalart beklenmektedir. Yorumlama
alistirmalariin yapilabilmesi i¢in daha c¢ok analitik, elestirel ve yaratici diisiinme gibi {ist diizey diisiinme
becerileri gerektiginden, 6gretim setlerinde ileri diizey ders ve alistirma kitaplarinda tiim 6grenme alanlarinin
gelistirilmesine yonelik kullanilmigtir.

64. Yonergeden (tariflerden) Hareketle Cizme Ahstirmalari

Tablo 65. Yonergeden Hareketle Cizme Alistirmalarinin Kullanim Sikligi

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)

Gazi TOS - - 2 - 2
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Yedi iklim TOS - - 1 - 1

Istanbul TOS - 1 - 1

Izmir TOS - 1 - 1
Yonergeden (tariflerden) hareketle ¢cizme alistirmalari, ydnergeyi anlama ve anlamlandirmay1 gerektiren ve
bundan hareketle verilen gorsel lizerinde gerekli ¢izimleri dogru bir sekilde yapmay1 gerektiren alistirmalardir.
Ogretim setlerinde, sinirli sayida dinleme becerisine yonelik kullanildig1 tespit edilmistir.

65. Yiiksek Sesle Okuma Ahstirmalar:
Tablo 66. Yiiksek Sesle Okuma Alistirmalarinin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konusma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - - -
Yedi iklim TOS 3 - - - 3
Istanbul TOS - - - - )
Izmir TOS 1 - - . 1

Yiiksek sesle okuma alistirmalari; sozciik, ciimle ve metinlerin sesli bir sekilde okunmasi esasina
dayanmaktadir. Bu alistirma ile 6grencilerin gerekli noktalama isaretlerini dikkate alarak, vurgu ve tonlamalara
uygun bir sekilde okuma becerisi kazanmalar1 ve bu sayede de akici ve etkili konusma becerisi kazanmalari
amaglanmaktadir. Ogrenciler bu alistirmalar sayesinde noktalama isaretlerinin gorevlerini kavrayarak dgrenir ve
kendilerini daha iyi ifade edebilecek seviyeye ulasirlar. Yedi Iklim Tiirkce 6gretim setinde 3 kez, Izmir Tiirkce
ogretim setinde ise 1 kez kullanilmasina karsin Gazi ve Istanbul Tiirkge 6gretim setlerinde ise hi¢ kullaniimadig:
tespit edilmistir.

66. Zincir Ayristirma Alistirmalar:

Tablo 67. Zincir Ayristirma Alistirmalarinin Kullanim sikliklart

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 4 - - 4
Yedi iklim TOS - 3 - - 3
Istanbul TOS - 2 - - 2
Izmir TOS - 2 - - 2

Zincir ayrigtirma alistirmalari, birbirine bitisik halde zincirleme verilen sozciikleri ya da ciimleleri uygun
sekilde ayrigtirarak yazmayi gerektiren aligtirmalardir. Bu alistirmada 6grencilerden direkt olarak zincirde bulunan
anlamli her s6zciigli bulmalari istenebilecegi gibi zincirde verilen es/zit anlamli sdzciikleri bulmalart ya da belli
bir tiire ait sozciikleri bulmalar1 da istenebilmektedir. Ornegin; dgrencilerden zincirde yer alan sifat, zarf ve
baglaglar1 bulmalar1 ya da egitim ve yurt-konaklama ile ilgili sdzciikleri bulmalar1 da istenebilir. Ogretim setlerinin
tamaminda yazma becerisinde zincirlemede verilen anlamli sozciikleri ve sifatlari bulmaya yonelik olarak
kullanildig: tespit edilmistir.

67. Farkh Olan Sozciigii Bulma Ahstirmalar
Tablo 68. Farkli Olan Sozciigii Bulma Alistirmalarinin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)

Gazi TOS 7 - - - 7
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Yedi iklim TOS - - - - .

Istanbul TOS - - - -

Izmir TOS - - - - -

Farkli olan s6zctigii bulma alistirmalari, verilen sozciikler arasindan digerleriyle arasinda herhangi bir iliski
bulunmayan sozcliglin secilmesine yonelik aligtirmalardir. Bu alistirmada 6grencilere ilk olarak kavramlari
dikkatlice incelemesi sOylenir. Daha sonra bu sozciikler arasindaki benzerlik iliskisini kavrayarak kelimeleri
iliskilendirmeleri ve dista kalan sdzciigii bulmalar1 istenir. Ornegin dgrencilere kis mevsimini olusturan aralik,
ocak ve subat aylar ile ilkbahar mevsimine ait nisan ay1 verilir ve farkli olan1 bulmas istenebilir. Gazi Tiirkce
Ogretim setinde okuma becerisine yonelik 7 kez kullanilan bu alistirmaya diger 6gretim setlerinde yer
verilmemistir,

68. Karsilastirma Alistirmalari

Tablo 69. Kargilagtirma Alistirmalariim Kullanim Sikligi

Opretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS 1 - - 4 5

Yedi iklim TOS - - - 1 1

Istanbul TOS 5 4 1 1 11

Izmir TOS 3 5 1 2 11

Ogrencilerin sdzciik, ciimle, metin ve gorsellere elestirel bir gdzle bakip bunlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koymaya ¢alistiklar1 alistirma tiiriidiir. Ogrencilerin bu alistirmalarla elestirel bakis agisina
sahip olmalar1 amaclanmaktadir. Ogretim setlerinde tiim beceri alanlarinin gelistirilmesine yonelik kullanilan bu
alistirma, temel seviyedeki basit yapilarla baslamakta ve ileri diizeye dogru daha da zorlagsmaktadir.

69. Beyin Firtinasi
Tablo 70. Beyin Firtinast Tiiriindeki Alistirmalarin Kullanim Sikligt

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - 2 2
Yedi iklim TOS - - - - -
Istanbul TOS - - - - ;
Izmir TOS - - - - -

“Beyin firtinasi, akildan gecen her tiirlii fikrin rahatlikla agiklanmasi temeline dayanan, katilimcilara
elestiriye kapali ve eglenceli bir ortam sunan, bireylerin yaraticilik yeteneklerini gelistiren, onlara basar1 hazzini
yasatarak derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olan, 6grenci merkezli bir problem ¢6zme teknigidir”
(Yaman ve Karaarslan, 2012, s. 548). Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik sadece Gazi Tiirk¢e 6gretim
setinde 2 kez kullanilan beyin firtias1 teknigine, Yedi iklim, istanbul ve izmir Tiirk¢e 6gretim setlerinde hig yer
verilmedigi tespit edilmistir. Beyin firtinasi teknigi ile 6grencileri degerlendirmek ve elestirmek degil, bilakis
ogrenciler i¢in 6zglir bir ortam hazirlayarak konu iizerinde diisiinmelerini ve goriislerini 6zgiirce ifade etmelerini
saglamak hedeflenmektedir. Bu nedenle uygun sinif ortaminin hazirlanip 6grencilerin bu teknikten tam manasiyla
faydalanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu bilingle hareket etmesinde yarar vardir.
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70. Oz degerlendirme
Tablo 71. Oz Degerlendirmenin Kullanim Siklig

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - - - -

Yedi Iklim TOS - - - - 48
Istanbul TOS - - - -

Izmir TOS - - - - N

Oz degerlendirme, derste islenen bir konuya dair, 6grencinin kendi kendisini degerlendirmesi esasina
dayanan degerlendirme teknigidir. Ogrencileri siirece dahil ederek yaptiklar1 calisma hakkinda fikir sahibi
olmalarini ve 6grenmelerine karsi sorumluluk duygusu gelistirmelerini saglayan 6grenci merkezli bir tekniktir. Bu
teknik sayesinde dgrenciler, ders kazanimlarina ne oranda ulasabildiklerini de anlama sansina sahip olurlar. Gazi
Tiirkce Ogretim setinde iinite sonlarinda “Kendimi Degerlendiriyorum” bashigi altinda yer verildigi tespit
edilmistir.

71. Proje Odevi
Tablo 72. Proje Tiriindeki Alistirmalarin Kullanim Sikligi

Ogretim Setleri Okuma (f) Yazma (f) Dinleme (f) Konugma(f) Toplam (f)
Gazi TOS - 2 - 23 25

Yedi iklim TOS - 2 - 6 8

Istanbul TOS - 3 - 1 4

Izmir TOS - - - 4 4

Proje 6devi, daha ¢ok iist diizey becerilerin kullanimin1 gerektiren, diger tekniklere gore daha uzun siireli
ve genis kapsamli olan bir tekniktir. Ogrencilerin projelerde {initelerde yer alan kazanimlara uygun olarak bireysel
ya da grup olarak calismalari beklenir. Bu sayede, Ogrenciler arasinda yardimlasma ve bilgi paylasimi
saglanmakta; ayrica Ogrencilerin gilicli ve zayif yonlerinin farkina varmalarina ve kendilerini bu yonde
gelistirmelerine katki sunulmaktadir. Tiirkge Ogretim setlerine bakildiginda, yazma ve konusma becerilerine
yonelik kullanildiklar: tespit edilmistir. Gazi Tiirk¢e 6gretim setinde diger dgretim setlerine gore daha fazla yer
verildigi sonucuna ulagilmugtir. Ogrencilerden daha ¢ok gezip gordiikleri yerleri ve iilkelerinin folklorik
ozelliklerini proje olarak hazirlamalari istenmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Egitimin siire¢ basinda bireye kazandirmak istedigi davranislar egitimin amaglari kapsaminda
planlanmakta, gerceklestirilen plan program dahilinde bireylerde istendik olarak gerceklestirilmek istenen
davranislar uygun yontem ve teknikler kullanilarak kazandirilmaya caligilmakta ve son olarak da hedeflenen
davraniglara ulagilma durumu smanmakta, Slgme degerlendirme yapilmaktadir. Buradan hareketle Olgme
degerlendirme, egitimin amaglarina ulagilma diizeyinin degerlendirilmesine yarayan bir arag¢ yani ‘sistemin kontrol
mekanizmasi’ olarak ifade edilebilir. Isman (2006) da egitimde 6l¢gme degerlendirmeyi benzer sekilde belirlenen
hedeflere ulasilip ulasilmadigini ya da ne derece ulasildigini gosteren bir unsur olarak ifade etmistir. Egitimin
hedef ve kazanimlar1 agisindan son derece 6nem tasiyan 6lgme degerlendirme, uygulanirken kullanilan alistirma
tirleri ve etkinlikler bakimindan da biiyiik 6nem tasimaktadir. Nitekim &grencilerin hedef dildeki temel dil
becerisine yonelik yeterlik diizeylerini en iyi sekilde yordamanin yolu en uygun alistirma tiiriiniin se¢imine
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baglhidir. Bu nedenle Tiirkge 0gretiminde secilen alistirma tiirlerinin hedeflenen temel dil becerisi ile uyumlu
olmas1 gerekir.

Arastirma kapsaminda yabancilara Tiirk¢e 6gretim kitaplar1 6l¢cme degerlendirme boliimlerinde kullanilan
alistirma ve etkinlik tiirleri agisindan ele alinmis ve incelenmistir. Aligtirma tiirlerinin adlandirilmasinda ve
siiflandirilmasinda, literatiirdeki benzer ¢alismalar dikkate alinmis ve bu baglamda, 6gretim setlerinde 71 farkli
ahistirma tiiriine yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Ozbal (2019) da yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki
alistirmalart inceledigi c¢alismasinda, Ogretim setlerinde farkli tiirde 62 aligtirmanin kullanildigi sonucuna
ulasmistir. Calismamizda tespit edilen alistirma tiirlerinin Ozbal’in (2019) ¢alismasinda tespit ettigi alistirma
tiirlerinden fazla olmasi, Ozbal tarafindan yapilan ¢alismanin sadece Al ve A2 diizeyindeki kitaplar1 kapsiyor
olmasindan ya da adlandirmadaki farkliliklardan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ogretim setlerinde kullanilan
alistirma tiirlerinin frekans degerlerine bakildiginda ise alistirmalarin yazma ve okuma becerisinde yogunlastigi,
dinleme ve konusma becerilerinde ise daha az alistirma tiiriine yer verildigi sonucuna ulasilmstir. Ozbal ve Geng
(2019) de yaptiklar arastirmada temel dil becerileri arasinda en az alistirmaya dinleme becerisi alaninda yer
verildigini ifade etmis ve dinleme/anlama becerisine yonelik alistirma ¢esitliliginin artirilmast gerektigini
sOylemislerdir. Yine Tiim ve Bingol (2017) de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin
temel islevleri adli arastirmada, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda en fazla okuma ve yazma becerilerine
yer verilirken konugsma ve dinleme becerilerine ¢ok az yer verildigi yoniinde ¢alismamizla benzer tespitlerde
bulunmuslardir. Ogretim setlerindeki okuma becerisine yénelik etkinlik tiirlerine bakildiginda, metin alt1 sorulara
ve coktan se¢meli testlere agirlik verildigi goriilmektedir. Boylu (2019) da yaptig1 arastirmada okuma becerilerinin
Ol¢iilmesinde en ¢ok kullanilan soru formatinin arastirma verilerimizi destekler sekilde goktan se¢meli testler
oldugunu ifade etmistir. Metin alt1 sorularina agirlik verilmesi okuma becerisindeki etkinliklerin metne bagl
olarak gerceklestirildigini gosterir ki bu olumlu bir durum olarak yorumlanabilir. Buna karsin agirlik verilen diger
soru tiirlerinin (¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirme, isaretleme vb.) okuma becerine pek uygun oldugu
soylenemez. Ustiiner ve Sengiil (2004) de “Coktan Se¢meli Test Tekniginin Tiirkgeye Olumsuz Etkileri” adli
caligmada ¢oktan segmeli test tekniginin olumsuz etkilerini paylasmiglardir. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan ¢oktan se¢meli testlerin 6grencilerin belli bir konu tizerinde diisiinme, diisiindiiklerini yazili ya da sozlii
olarak anlatma, yaraticilik ortaya koyma, elestirel diisiinme, yorumlama, ¢oziimleme ve degerlendirme
yapmalarini engelledigini ifade etmislerdir. Genel olarak, kullanilan alistirma tiirleri temel dil becerileri ile uyumlu
olsa da ¢oktan secmeli testlere tiim kitaplarda fazlaca yer verilmis olmasi kitaplardaki 6lgme degerlendirme
boliimlerindeki en biiyiikk olumsuzluk olarak goriilmektedir. Bu baglamda, temel dil becerileri ile kullanilan
alistirma tiirlerinin uyumunu etraflica inceleyen ¢aligsmalar yapilarak dgrencilerin 6grenme diizeylerinin en dogru
sekilde dl¢giilmesine katki sunulmalidir.
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