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EDITORDEN

Bilimsel bilginin {iretimi, paylasimi ve elestirel degerlendirilmesi, akademik ilerlemenin temel
dinamiklerinden biridir. YENISEY’in bu yeni sayisi, farkli disiplinlerden arastirmacilarin 6zgiin
calismalarmi bir araya getirerek bilimsel tartismalara katki sunmay1 amacglamaktadir. Alan yazmna
kuramsal, deneysel ve uygulamali boyutlarda katki saglayan bu caligmalar, giincel sorunlara
bilimsel bakis acilar1 gelistirmeyi hedeflemektedir.

Bu sayimmizda yer alan makaleler, dil, edebiyat ve egitimin farkli disiplinlerine uzanan genis bir
yelpazede, yontemsel gesitlilikleri ve 6zgiin bulgulariyla dikkat cekmektedir.

Dergimizin bu sayisinda; Bayram Ali Ak ve Etem Yesilyurt, ortaokul Tiirkce 0gretim programi ve ders
kitaplarini iletisim becerileri ekseninde mercek altina alarak, bu becerilerin programdaki dagilimimna
dair elestirel bir durum tespiti yapmaktadir. Dil egitiminin psikolojik boyutuna odaklanan Elif Alkan
ve Mesut Giin ise yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir etkilesiminin, yetiskin 6grenicilerin
oznel iyi olus siireclerine olan olumlu katkisini nitel verilerle ortaya koymaktadir.

Egitimin felsefi temellerine inen Ismail Demir, Siihreverdi'nin israk felsefesi ve "nur" ontolojisinden
hareketle, modern degerler egitimindeki anlam krizine kars1 manevi ve biitiinciil bir yaklasim 6nerisi
getirmektedir. Tarihi koklerimize 1sik tutan ¢alismasinda Havva Yaldiz, Tiirk¢enin tarihi
donemlerindeki satir alti Kur’an-1 Kerim terciimelerini tasnif ederek, Karahanl Tiirk¢esinden
Osmanli Tiirkgesine uzanan siirecteki niishalar1 kapsayan kiymetli bir bibliyografya denemesi
sunmaktadir. Son olarak Ozlem Aydogmus Ordem, Tiirk modernlesmesinin edebi yansimalarin,
romanlardaki kadin karakterlerin dontistimii tizerinden Foucaultcu bir bakis agisiyla irdelemekte;
kadinin modernlesme ideolojisinin bir tasiyicist olarak nasil konumlandigini tartismaktadir.

Calismalar, yalnmizca akademik bilgi birikimini zenginlestirmekle kalmayip ayni zamanda
uygulayicilar ve politika yapiclar igin de yol gosterici niteliktedir. Hakemlik siirecinden titizlikle
gecirilmis bu makalelerin ilgili alanlarda yeni arastirmalara ilham verecegine inantyoruz.

Dergimizin bilimsel niteliginin korunmasinda ve gelistirilmesinde emegi gecen yazarlarimiza,
Ozverili degerlendirmeleriyle siirece katki sunan hakemlerimize ve yaymn kurulumuza tesekkiir
ederiz. Ayrica, dergimize gosterdikleri ilgi ve giiven i¢in siz okuyucularimiza da minnettariz.

Bu saymnin, bilimsel tartismalar1 derinlestirmesi ve yeni arastirma perspektiflerinin olugsmasina katki
saglamasi dilegiyle.

Dr. Ahmet Zeki GUVEN
Editor

https://veniseydergisi.com

yenisevdildergisi@gmail.com
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu caligmanin genel amacini, 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi (TOP)
kazanimlarinda ve ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde
iletisim becerilerinin yerinin belirlenmesi olusturmaktadir. Nitel arastirma
yontemiyle yapilan bu ¢alismanin verileri 2019 Ortaokul TOP
kazanimlarindan ve ortaokul Tiirk¢e Ders Kitab1 (TDK) etkinliklerinden elde
edilmis, veriler igerik analiziyle ¢o6ziimlenmisti. Bu dogrultuda iletisim
becerilerinin 2019 Ortaokul TOP kazammlarindaki ve igerik boyutuyla da
ortaokul TDK etkinliklerindeki yeri (diizeyi) analiz edilmis, uzman
gorisleriyle analiz sonuglarinin gegerligi yiikseltilmistir. Arastirmanin genel
amaci dikkate alindiginda, alan yazimina gore, 2019 Ortaokul TOP
kazanimlarinda ve TDK etkinliklerinde iletisim becerilerine yonelik kazanim
ve etkinliklerin nicelik olarak az sayida oldugu ve bu becerilerin sinif
diizeyine, temalara, beceri alanlarina gore ise dengesiz dagildig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda gelistirilecek veya giincellenecek
Ortaokul TOP kazanimlarinda ve TDK etkinliklerinde iletisim becerilerine
yonelik kazamim ve etkinliklerin alan yazinina uygun ve sistematik sekilde
diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Tletisim

Iletisim Becerileri

Tiirkge

Tiirkge Ders Kitab1
Tiirkge Ogretim Programi

Makale Hakkinda
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Examination of Secondary School Turkish Curriculum and Turkish Textbooks in

Terms of Communication Skills

Abstract

Keywords

Aim of this research is to determine the place of communication skills in the
objectives of the 2019 Secondary School Turkish Language Curriculum
(SSTLC) and the activities in the Secondary School Turkish textbooks (SSTT).
In this study, which was carried out with the qualitative research method,
document analysis was used to determine the level of communication skills in
terms of content in the 2019 SSTLC achievements and the activities in the SSTT
by making an in-depth analysis. When evaluated in general, although there
are achievements and activities for students' communication skills in the 2019
SSTC and SSTT activities, these achievements and activities are insufficient in
terms of quantity and quality. With this result, it was emphasized that the
acquisitions and activities related to communication skills should be
reorganized in the curriculum and books to be developed.

Communication
Communication Skills
Turkish

Turkish Curriculum
Turkish Textbook
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1. GIRIS

Bilimsel ve teknolojik degisimlerin hizli gergeklestigi giiniimiizde egitim, bilim, kiiltiir, sanat,
teknoloji gibi gesitli alanlarda yasanan gelismeler, egitime bakis agisinda da degisikliklerin
ontinii agmaktadir. Birey agisindan degisim ve gelisimi zorunlu kilan bu ilerleme birey,
toplum ve konu alani baglaminda ihtiyaglarin farklilasmasini beraberinde getirmektedir.
Bireylerin so6z konusu gelismelere ayak uydurmasi 6grenme ve ogretme siireglerinin
islevselligine baghdir. Egitim siirecindeki istendik kazanim ve etkinliklerin planlanmasi,
diizenlenmesi, gelistirilmesi ise disiplinler 6zelinde 6gretim programlari ile saglanmaktadir.
Ogretim programlari, bireylerin devinigsel, duyussal ve bilissel Ogrenme alanlarinin
tamaminda istendik yonde ve seviyede davranis degisikligi edinmelerini saglama amacini
tasimaktadir. Bu dogrultuda Tiirkge Ogretim Programi (TOP), dgrenenlerin 21. yiizyilda
yasanan degismeler neticesinde ihtiya¢ duyacaklari becerileri kazandirmasindaki yeri ve
onemi bakimmdan dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda giincel haliyle 2019 yilinda yayimlanan
Tiirkge Ogretim Programi’nda (TOP, 2019) ifadesini bulan Yiiksekdgretim Kurulu (YOK, 2015)
Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi (TYC, 2015) bireylerin edinmeleri gereken becerileri sekiz
anahtar yetkinlik kapsaminda 6zetlemistir (MEB, 2019). Yine 6gretim programina gore (MEB,
2019) bu yetkinlikler, 6grencilerin ulusal ve uluslararasi 6lgekte; sosyal hayat, akademik hayat,
ozel hayat ve is hayatinda gereksinim duyacag1 beceri yelpazesini ortaya koymaktadir.
TYC deki sekiz kilit yetkinlik sunlardir: inisiyatif ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade,
anadilde iletisim, matematik yetkinlikleri, dijital yetkinlik, teknolojik / bilimsel yetkinlikler,
sosyallesme / vatandaglikla alakal yetkinlikler, yabanci dillerde iletisim, 6grenmeyi 6grenme.

Temel Dil Becerileri

Tematik anlayisla olusturulmus TOP’te bulunan kazanimlar biitiin sinuf seviyelerinde dort
temel dil becerisine gore baglaminda kategorize edilmigtir (MEB, 2019). Programda
kazanimlarin siniflandirilmasinda kullanilan temel dil becerilerinin yazma, izleme/dinleme,
konusma ve okuma becerileri oldugu belirtilmektedir. Tiirk¢e 6gretimi siirecinde dort temel
dil becerisinin istendik edinilmesi, temel dil becerilerinin aktif bigcimde kullanabilmesi temel
hedeflerdendir. Ciinkii s6z konusu yeterliklerin gelismesi kisinin biitiin hayatin1 sekillendirir.
Ogrenenin diisiinsel kapasitesi, iletisim giici bu becerilerin biitiinciil olarak gelismesiyle
yakindan ilgilidir; ¢linkii bir becerinin gelisim diizeyi digerini gelisimine etki etmektedir.
Hagevik (1999: Akt,. Cihangir, 2004), insanlarin vakit anlaminda zamanin %9 unu yazmaya
%16’sm1 okumaya %35’ini konusmaya, %4011 dinlemeye ayirdigin belirtmekte, bu verilerin
s0z konusu becerilerin birey i¢in 6nemini vurgulamaktadir.

Dinleme /| Izleme

Konusan ya da sesli bicimde okuyan birinin iletmeyi amagladigi mesaji, dogru bigimde
kavrayabilme becerisi (Ozbay, 2005) olarak tanimlanan dinleme toplumsal hayatta bireylerin
kazanmasi gerek kritik becerilerdendir. Insan sosyal bir varlik olarak gevresiyle iletisimde
dinleme becerilerine sik¢a basvurur. Akyol (2003), konusma okuma ve yazma yeterliliklerine
temel tegkil eden bireyin ilk kazandig1 becerinin dinleme oldugunu belirtir. Dinleme, daha
anne karninda baglayan ve insanin émrii boyunca siiren yapida bir eylemdir (Giines, 2017).
Dinleme; konusma, ses, miizik vb. uyanlar1 duyma, anlama, anlamlandirma, zihinde
yapilandirma maksadiyla kulak ve beynin aktif oldugu karmasik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Giines, 2017). Ote yandan Nas (2003) dinleme ile duyma arasindaki
farkliliklara dikkat ¢ekerek kisilerin kulak araciligiyla isittigini, zihinleriyle de dinledigini dile
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getirmektedir. Yilmaz (2007) kisilerin; bilgiyi alma, tavsiye alma, kendi disindaki diinyanin
hikayesine ortak olma, sosyallesme, bagkalarinin deneyimlerinden istifade etme, bir konuyu
derinlemesine 6grenme, iliski ve baglant: kurma igin dinledigini ifade etmektedir.

Dinleme / Izleme Tiirleri

Bireylerin dil gelisimi baglaminda kazandig: ilk becerilerden olan dinleme, anne karninda
baslayan ve hayat boyu devam eden bir siirectir. Dinleme becerisi hayatin her déneminde en
¢ok kullanilan dil becerisidir (Karadiiz, 2010). Arastirmalar dinleme becerilerinin konusma,
okuma, yazma becerilerinin tamamindan daha ¢ok kullanildigini ortaya ¢ikarmistir (Pinnell &
Jagger, 2003: Akt., Yildiz & Kiling, 2010). Dil egitiminin temelini teskil eden dinleme
becerisinin bireylere edindirilememesi toplumsal ve ikili iligkilerde catismalara sebep
olmakta, sosyal huzuru bozarak toplumsal hayattaki pek ¢ok sorunun temelini tegkil
etmektedir (Ozbay, 2005; Taser, 2001; Yalgin, 2002). 2019 TOP’te “dinleme” bir beceri alani
olarak belirtilmektedir. Bu durum son yillarda dinleme etkinligine verilen 6nemin bir
gostergesi olarak goriilebilir. Ancak dinleme siirecinin amaca gore sekillenen bir yapiya sahip
oldugu gercegi ne programda ne ders kitaplarinda tam olarak dikkate alinmistir. Sosyal
hayatin herhangi bir aninda karsilasilan anonsu dinlerken kullandigimiz amag ve dinleme
stirecleri ile bir konferansta konusmaciy1 dinlerken sahip oldugumuz amag ve dinleme
stirecleri birbirinden farklidir (Melanlioglu, 2011). Alan yazininda dinleme tiirlerine yonelik
farkli siniflamalar mevcuttur. Wolvin ve Coakley (1991: Akt., Dogan, 2011) dinlemeyi elestirel,
ayirt edici, estetik, empatik ve etkili dinleme olarak bes gruba ayirmaktadir. Ayirt edici
dinlemeyi, gorsel ve isitsel uyaranlar1 ayiran dinleme gesidi olarak agiklamaktadir. Kisilerin
eglenmek ve haz duymak maksadiyla gerceklestirdigi ise estetik dinlemedir. Herhangi bir
iletiyi elestirel gozle degerlendirmeden yapilan dinlemeye etkili dinleme denilmektedir.
Dinleme etkinligine konu olan veriyi degerlendirmek amaciyla yapilan dinleme cesidi olarak
elestirel dinleme ifade edilmektedir. Empati kurarak dinleme, kisinin kendisini muhatabinin
yerinde diigtinerek gerceklestirdigi dinleme tiiriidiir. Empati, bireylere kazandirilmasi
gereken iletisim becerilerinde basat rol almistir. Empati becerisi yiiksek bireyler, kisilerarasi
iletisimde daha basarili olmaktadirlar (Akgiin & Cetin, 2018). Ote yandan Ozbay (2005) ise
dinleme tiirlerini bilgi icin, estetik, ayirt edici, iletisimsel ve elestirel dinleme olarak bes
kategoride siniflamigtir. Alan yazininda kabul gormiis en genel ve yaygin tasnif olarak Ozbay
(2005) ve Dogan (2011) de bu bilgiyi desteklemektedirler. Etkin dinlemeyi gergeklestirebilmek
icin dinleme stratejileri hakkinda genel bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistirmek Tiirkce
dersinin amaglari1 arasinda yer alir. Ogrenciler agisindan dgrenme stratejilerinin; gretmenler
acgisindan ise 0gretme stratejilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazma statejileri tizerinde
etkili oldugu soylenebilir (Yesilyurt, 2019a; 2021a).

Dinleme / Izleme Stratejileri

Dinlemenin maksadina erigebilmesi ¢ok yonlii bir siiregtir. Bu stirecin saglikli bir bigimde
yuriitiilebilmesi igin iletinin isitilmesi, agimlanmasi, muhatap tarafindan mesajin degerli
bulunmasi, cevabin ilgili kisiye yonlendirilmesi hitap eden ve muhatap arasindaki etkilesime
baghdir (Ozbay, 2005). Dinleme eyleminin etkili olabilmesi dinlemenin amacina uygun
stratejilerin hayata gecirilmesine baghdir. Dinleme stratejisi; dinleyenin dinleme siirecini
kendi plan ve amagclar1 dogrultusunda yapilandirmasi, degerlendirmesi ve takibi; dinleme
stirecinde dinlemenin hedefine en elverisli yontemleri kullanarak dinleme siirecini etkili hale
getirmesidir (Kurudayioglu & Kiraz, 2020). Tiirk¢e dersinde bireylere dinleme becerisinin tiim
alt boyutlariyla kazandirilmasi, dinleme siirecinin kompleks yapisinin iistesinden
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gelebilmeleri i¢in gerekli stratejik davramislarin kazandirilmasi, dinleme stratejileri ise
kosmalarmi saglayarak diger disiplinler ve hayatin geri kalaninda kullanacaklar1 en temel
beceriyi edinmelerini saglamak Ogrencilerin akademik ve sosyal yonlerinin gelismesi
acgisindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Yazar&Yazar, 2018). Bireylerin dinleme stratejilerini
bilingli bir bicimde baglama ve zamana uygun olarak etkin kullanabilmesi icin stratejiler
tanitmak, bu stratejileri agiklanmak, gerekirse modellenmek, basariy: arttirmak ve dinleme
stratejileri uygulama pratigini yaptirmak biitiin bu siirecin ¢iktilarini 6grencilere doniit olarak
yansitmak gereklidir (Bruning ve dig., 2014). Dinleme siireci alan yazininda farkh
calismalarda farklh bigimlerde ele alinmis olsa da genel olarak ele alindiginda isitme, dikkat
etme, algilama, anlamlandirma, zihinde yapilandirma anlama, cevap olusturma olarak ifade
edilebilir.

Dinleme siirecinde isitme duyusu araciifiyla alman iletiye yoneltilen dikkatle birlikte
algilama baglar. Algilamayla beraber dilsel kodlarin islenmesi, ¢dztimlenmesi ile alakal1 siireg
baslar. Duyulanlarin anlamlandirilmas1 mevcut semalar ve 6n bilgiler aktiflesir. Zihnin
yapilandirma siirecinde aktiflestirilen 6n oOgrenmelerle yeni O6grenmeler tasnif edilir,
siralanarak aralarinda bag olusturulur. Bu baglantilar diizenlenerek, sorgulanir. Sorgulanan
ve diizenlenen girdi degerlendirme siirecinden gegirilir. Biitiin bu isleyisin akabinde girdilerle
elde edilen 6grenmenin manas: olarak imbikten siiziilen sey anlagilir. Birey anladiklan
cercevesinde sdzel ya da sdzel olmayan geri bildirimler olusturur (Ozbay, 2005). Binaenaleyh
dinleme gesitli islem basamaklarini igceren bir yapiya sahiptir. Bu siiregler, dinlemeye has farkl
alt siiregleri yiiriitmeyi gerektirir. Bu durum ise dinlemenin ne diizeyde kompleks bir
yapisinin oldugunu anlamimiza olanak saglar. Bu karmasik yapi igerisinde bir¢ok alt eylemin
gerceklestirilmesiyle bilissel ytiikii oldukca fazla dinleme faaliyeti gerceklesmis olur. Biitiin bu
karmasgik siireglerin gelistirilmesi igin en temel disiplin niteliginde olan Tiirkge dersinin
ogretim programinda bireylerin dinleme becerisine iligkin kazanimlarinin %18’lik bir diizeye
sahip olmasi, dort temel dil becerisi igerisinde {igiincii sirada yer almasi akademik ve sosyal
pek ¢ok alanda basarinin istenen seviyede olamamasi hakkinda bir fikir vermektedir. Dinleme
becerisiyle birlikte gelisen bir baska temel dil becerisi de konusma becerisidir.

Konusma

Konusma; fikirlerin, hislerin ve bilgilerin seslerden olusan dil vasitasiyla aktarilmas: olarak
tanumlanmaktadir (Demirel, 2020). Akyol’a (2003) gore konusma, yazma becerisinden once
gelistirilen ve bireylere etkili iletisim yeterligi edindirmek maksadiyla 6nem verilmesi gereken
kritik oneme sahip becerilerdendir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin temele alindig:
glinlimiiz Ogretim programlarinda (Yesilyurt, 2011; Yesilyurt, 2013a, Yesilyurt, 2013b)
ogrencilere iletisim becerisi kazandirirken 6grencilerin {ist diizey bilissel beceriler agisindan
desteklenmesi benimsenmektedir (Giines, 2014). Bu maksadin okullarda bireye duygularmi
ve fikirlerini dogru ve etkin bi¢cimde anlatabilme yeterligiyle smirh kaldig1 goriinmektedir
(Gindiiz & Demir, 2021). Nas’a (2003), kisinin konugsmada etkili olabilmesi i¢in fazlaca
okumasi, zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi gerekir. Binaenaleyh okullarin konusma
becerisi ile ilgili amaglar1 yalnizca bireyin kendini diizgiin ifade etme yeterligiyle
sinirlandirilmamasi1 gerekmektedir. Bu becerilerin okumanin yani sira okuduklarmi
sorgulayarak anlam kurma siireciyle beraber gotiiriilmesi gerekmektedir.
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Konugma Tiirleri

Anlama ve anlatmaya yonelik beceriler kisilerin toplum hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.
Anlatma becerisi gelisen bireyler duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini daha kolay ifade
edebilmekte bu sayede toplumsal hayatta daha basarili olmaktadirlar. Konusma becerisini
gelistirmek bireyi hayata hazirlayan temel unsurlardandir. Bu kapsamda konusma becerisini
gelistirmek TOP’{in temel amaglar1 arasindadir. Konusma yeteneginin gelismesi igin dinleme,
okuma, yazma gibi diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir (Ozbay, 2005).
Yapilandirmaci yaklasgimin Ogretim programlarinda etkin olmaya baglamasiyla birlikte
bireylerin {ist diizey beceriler edinmesi daha 6nemli hale gelmistir (Giines, 2014). TOP’te
konusma becerisine iligkin girdiler, Ogrencilerin yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri
konusma, okuma, izleme / dinleme ve yazmayla alakal1 zihinsel ve dilsel becerileri edinmeleri,
bu yetileri kullanip sosyal ve bireysel agidan gelismeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce
muhabbetiyle, istekle yazma ve okuma aligkanhig1 kazanmalarini temin edecek bigimde
yapilandirilmaya c¢alisilmis olsa da konusmaya dair sorgulayici, elestirel niteligin eksik
oldugu goriilmektedir (Glindiiz & Simsek, 2014). Bireyin iyi bir konusmaci olmasi igin bol bol
okumasi, zengin bir kelime hazinesinin var olmasi ve konusmas: gereklidir. Bu bakimdan
okullar, konusma becerisinin gelisimi yalniz Ogrenenin kendisini diizglin ifade etme
yeterligiyle siirli kalmayip; okuma, okuduklarini sorgulayarak aralarinda bag kurma gibi
becerilerle birlikte ele alinmasi gerekmektedir (Nas, 2003). Bu becerilerin gelisebilmesi
konusma stratejilerinin birey tarafindan beceriye doniistiiriilmesi ile yakindan ilgilidir.

Konugma Stratejileri

TOP’te konusma stratejileri kapsaminda serbest konusma, kavram havuzundan segip
konusma, glidiimlii konusma, hafizada tutma, yaratict konusma, elestirel konusma, tartisma,
empati kurma, ikna etme, katilimli konusma metotlarma yer verilmistir (Giindiiz & Simsek,
2014). TOP'te strateji, yontem ve teknik arasindaki farklarin hissettirilmemesi bu kavramlar
arasindaki farklarin anlasilamamasina sebep olmaktadir. Ancak konusma kazanimlarinda
basarili olabilmek i¢in bireyin bu farklar1 bilmesi, konusmanin amacimna ve tiiriine uygun
strateji, yontem ve teknikleri kullanmasi 6nemlidir (Kurudayioglu & Kiraz, 2020). Konusma
stratejilerinin dogru segilmesi oncelikle konusma amaci ve tiirtiniin dogru secimiyle ilgilidir.
Ornegin, bireyin giindelik hayatinda arkadaslari ile herhangi bir konu hakkinda yapacagi
tartismada kullanacag: strateji, yontem ve teknikler ile bir agik oturumda kullanacaklar
degiskenlik gosterir. Dolayisiyla konusma becerisi ele alinirken konusmaci kisi olarak bireyin
amaca uygun tiir, strateji, yontem ve teknikler arasindan en uygun olani se¢gmesi, uygulamasi
gerekir (Nas, 2003). Ogretim programi, bireyin bu karar verme siireclerinde Inisiyatif almasim
saglayarak bagimsiz diisiinme yetenegini arttirmali, dile hakimiyeti artan bireyin kendini
ifade etme becerisini gelistirmelidir. Birey ac¢isindan duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini
ifade etmenin farkl bir yolu da yazma becerisi yeterligini arttirmaktur.

Yazma

Yazma, beynimizde yapilandirdigimiz diisiince, duygu, bilgileri belli kurallar ¢ercevesinde
yaziya aktarma olarak tamimlanmaktadir (Giines, 2014). Ogrencilerin yazmada basaril
olmalarmin sarti okuma, dinleme ve konusma becerilerini edinmis olmalaridir. Dinleme,
okuma ve konusma becerisindeki eksiklikler yazma eyleminin 6grenci agisindan daha zor,
karmagik bir hal almasma sebep olacagindan yazmaya kars: duyulan istegi de azaltmas:
kaginilmazdir. Akyol (2003) akademik basari olarak daha alt seviyede olan &grenenlerin
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yazma etkinliklerinde okumadakilere gore daha fazla caba sarfetmek zorunda kaldiklarin
ifade etmektedir. Demirel’de (2020) yazma becerilerinin okullarda sorunsuz bir bigimde
olusturulmasinin, 6grenci diizeyiyle uyumlu yasantilardan yola gikilmasimnin, yazma egitimini
ilerletmeye doniik ayr1 bir ders saati ayrilmasinin 6nemini, bireylerin kelime dagarciginin
gelistirilmesinin, yontemin kolaydan zora tercih edilmesinin ve bireysel farklarin géz 6niinde
bulundurulmasinin gerekliligini vurgulamistir. Ogrencilerin igten giidiilenmesinin énemini
vurgulayan Yilmaz (2007) ise 6grenenlerin yazmalarini saglamak maksadiyla 6grencilerde
yazma arzusu olusturacak etkinliklerin 6gretmenlerce hazirlamalarinin ehemmiyetini belirtir.
Nas (2003) kitle iletisim araglarinin gesitlenmesiyle ortay ¢ikan iletisim dilinden dolay1 ihmal
edilen yaz1 dilinin ders igeriklerinde yazi dilini destekleyen isitsel-gorsel boyutlar1 gelismis
iceriklerin ehemmiyetine deginmistir. Yazma davranisi, biling ve bilingaltinin
biitiinlesmesinde yardimci, sinirsel / ruhsal kas aktivitesidir. Yazmak, diistinceleri damitarak
berraklastirir ve zihin siireclerinde muglak birgok fikri, psikolojik etkiyi gozle goriiniir kilar
(Covey, 2006).

Yazma / Yazi Tiirleri

TOP (2019) metin tiirlerini siir, dykiileyici ve bilgilendirici metinler olarak {i¢ ana baslik altinda
ele almigtir. Program bireylere yazi tiirlerine dair farkindaligin kazandirilmasi, 6grencilerin
cesitli tiirdeki metinleri karsilastirmasi, kisinin gesitli tiirdeki metinleri yazmasma dair
kazanimlar bulunmaktadir. Bu kazanimlardan bazilar1 soyledir (MEB, 2019):

v" Metindeki hikdye unsurlarini belirler.

v" Hikaye edici metin yazar.

v’ 1zledigi / Dinledigi dykiileyici eserleri drama yoluyla canlandirir.

v’ Bilgilendirici metinler ve siir yazabilir.

v" Metinler arasinda kargilagtirma yapar.

v' Metin tiirlerini tanitarak ayurir.

v" Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

Yazma ile ilgili kazanimlar okuma, izleme / dinleme, konusma arasinda birbirini destekler
bi¢imde olusturulmustur. Metin olusturmadan iletisim miimkiin olmayacag: ve farkl iletisim
amaclar1 farkli iletisim tiirlerini gerekli kildigindan dil becerilerinin 6gretiminde bireyin
konusarak ya da yazarak kendini ifade edebilmesi 6nemli bir boyutu olusturur. Dil yapilarin
cesitli metin bicimlerinde, yapisal ve islevsel olarak biitiinliik arz edecek bigimde nasil etki
yaptiginin gosterilerek 6gretilmesi, yani yazma becerisinin 6gretimi 6zellikle dil 6gretiminin
temel mantiginin bireye verilebilmesi agisindan 6nem tasir (Dilidiizgiin, 2010).

Yazma Stratejileri

Dilin sosyal bir etkilesim arac1 olarak bireylerin gelisimine katki saglayabilmesi, dort temel dil
becerisini dengeli bir bicimde kazandirilmasina baghdir. Dil becerilerinin edinilmesi
kazanimlarda belli bir siranin takip edilmesi gerekmektedir. Yazma becerisinin gelismesi
bireyin biligsel, duyussal ve devinissel olarak hazir olmasina bagh oldugundan temel dil
becerileri icerisinde en ge¢ gelisen yazma, kompleks yapis1 ve geleneksel 6gretim metotlari
nedeniyle genellikle Ogrenciler olumsuz bakmaktadir. Yazma biitin dil yeterlikleri
baglantilidir ve insan zihninin yogun gayret harcayarak yiriittiigii karmasik islemlerin
tamamidir (Akkaya & Doyumgag, 2020; Topuzkanamais, 2014). Bu karmasik stireci en verimli
sekilde yonetmek kullanilacak stratejiler sayesinde miimkiin olacaktir. Kapsamli bir strateji
egitimi vermeden yazma hususunda bireylerin kendi baglarina iyi yazma yetenegi
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edinmelerini beklememelidir (Harris & Graham, 2005). Yazma becerisi gelismis 6grenciler,
stratejileri iyi kullanan 6grencilerdir (Oguz & Kahtali, 2020). Yazma becerisinde bagarili olan
ogrenenler yazilarmi tesekkiil ettirirken ortaya c¢ikan tiriinii {ist seviyeye ¢ikarmak ve yazma
stirecini desteklemek amaciyla plan, metin olusturma, degerlendirmede bulunma gibi
stratejileri ise kosabilirler.

Okuma

Arslan ve Dirik (2008) igin okuma, yazili sembollerin ve harflerin zihin tarafindan analiz
edilerek anlamlandirilmasidir. Giines (2012) ve Sever (2003) ise okumanin; gormeyle baslayip
algilamayla, seslendirmeyle ve anlayarak beyinde yapilandirmayla devam eden goziin ve
beynin senkronize sekilde islev gordiigii kompleks bir siireg olarak tanimlanmasimnin dogru
olacagini belirtmislerdir. Bu g¢ergevede Tiirkge Dersi Okuma Programinda dort temel dil
becerisinden biri olarak okumanin Ogretme-6grenme siireclerinde onemli bir boyut
olusturdugu sdylenebilir. Akyol (2003) okuma fiilinin yazar ve okuyucu arasinda dinamik bir
anlamlandirma stireci olarak belirtmektedir. Okumak planli ve programli bir etkinlik
oldugunda yarar saglamaktadir. Okumanin planlamas: siireci alan yazinda okuma
oncesindeki faaliyetler, okuma sirasindaki faaliyetler ve okuma sonrasindaki faaliyetler olarak
yer almaktadir. Akyol'un (2003) okuma asamalarina yer verilmistir. Okumadan once
gerceklestirilecekler okunacaklarin bashgmna, paragraflarindan igindekiler kismina, alt
bagliklarina, yazara dair incelenecek bilgilere dikkat kesilmek; okunacak dokiiman ile ilgili 6n
bilgilerin harekete gecirmek, okumanin amacini belirlemek, metinle ilgili tahminler yapmak
olarak Ozetlenebilir. Okuma esnasinda ise akict okuma, anlama kontrolii, metin tiiriin gore
okuma hiz ve ses tonuna dikkat edilmesi 6nem arz etmektedir. Okumadan sonraki faaliyetlere
ise Ozetleme yapmak, metnin ana fikrini belirlemek yazarin bakis agisin1 belirlemek olarak
ifade edilebilmektedir (Giines, 2017). Baker ve Wigfield (1999) okumanin bireylerin kelime
dagarcigini  gelistirecegi, farkli diinyalar1 taniyacagi, belleklerinin giiglenerek dikkat
yogunlugunu arttiracagini ve farkli bilgileri sentezleyerek bilgi ve kiiltiir seviyesini iist diizeye
¢ikaracagini bu yolla ise bireyin 6zgiivenin giiclenecegini belirtmislerdir. Bireyin giiglenmesi
toplumu da giiglii kilacaktir. Bu baglamda toplumun gelismislik seviyesi ile okuma diizeyi
arasinda giiglii bir iliski oldugunu sdyleyebiliriz. Yildiz (2013) okuma aligkanligini, bireyin
gereksinim hissederek okumanin hayat boyu diizenli olarak istekle siirdiirmesi olarak ifade
etmistir. Aligkanliga dontismemis bir okuma eylemi bireye de topluma da fayda
saglamayacagindan TOP’te dort temel dil becerisinden okumaya diger dil becerilerine
nazaran daha fazla yer verildigi soOylenebilir. Okuma amacma gore farkli bicimlerde
gerceklestirilebilir.

Okuma Tiirleri

[Ikogretim ikinci kademe 6grenmenin disiplinlere ayrildigi bir désnem olmanin yaninda
okuma egitimi agisindan temeldeki okuma-yazma yeterliklerini arttiran sesli okuma
aktivitelerinden ¢ok okudugunu kavrayarak metinden bilgi alma siirecine doniismektedir.
Okulda gergeklesen 6grenmelerin 6nemli bir boliimiiniin basili ders materyalleri ile okuma
becerisine dayandig1 diisiiniildiigiinde okuma becerisinin ehemmiyeti daha net anlasilacaktir.
Buna ek olarak temel egitimde Tiirk¢e dersinin en kritik becerisinin okuma yeterliklerini
gelistirmeye yonelik beceriler oldugu anlasilmaktadir (MEB, 2019). Bu agdan
degerlendirildiginde Tiirkgce derslerinde yapilan okuma egitiminin temel maksad:
okudugunu hizli ve iyi kavrayan 6grenciler yetistirmektir. Okuma etkinliginde basarili olmak
i¢in okunan metnin tiirii ve okumanimn amacmin belli olmasi basariy: arttirmanin yaninda
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kazanimlarin yerlesmesi agisindan ise kosulacak stratejileri hayata gecirmek icin de elzemdir.
Karatay (2014), okuma tiirlerini; not alarak, sesli, isaretleyerek, ezberleme, okuma tiyatrosu,
yogun (tam), empati kurarak, siir, tahmin ederek, sessiz, 6zetleyerek, soz korosu, soru sorarak,
esnek, yaratici, goz atarak, tartisarak, elestirel, tarayarak, metinlerle iliskilendirme seklinde
gruplamaktadir.

Karatay’'mn (2014) okuma tiirlerine dair tasnifi alan yazinda bu konuda yer alan pek ok
calismayla desteklenmektedir (Aytas, 2005; Kardas & Kaya, 2020; Sahin, 2011). 2019 TOP'te
ogrencilerin kazanimlari edinmesinde sesli okuma, sessiz okuma, grup halinde, s6z korosu,
tahmin ederek, soru sorarak, hizli okuma ve ezberleyerek okuma gibi tiirlerinin yaygin
bi¢imde kullanildig1 gortinmektedir. Bunun disinda 2017 TOP’ten itibaren ayr1 bir beceri alani
olarak ele alinmasa da tarihgesi yazili bir metnin okunmasindan ¢ok 6nceye uzanan gorsel
okuma kavrami beceri edinimi ag¢isindan kritiktir. Gorsel okuma kavramu ilk olarak J. Debes
(1969) tarafindan kullanilan bir kavramdir (Akyol, 2014). Giines (2007) yaptig1 calismada
gorsel okumay1, resim, kroki, grafik, renk, sembol, bicim gibi gorseller ile tabiata ve sosyal
olaylara dair bilgileri anlayarak yorumlama ve bilissel olarak yeniden kurma siireci olarak b
etimlerken Ilhan ve Yazar (2021) da metin-gorsel iliskisi baglaminda gorsel okumanin
onemine vurgu yapmuistir. 2019 6gretim programinda gorsel okumay ayrica bir beceri alani
olarak ele almamis, diger 6grenme alanlar1 ve okuma becerilerine yonelik kazanimlar
icerisinde ele almigtir. Bu siireg bireyin 6zgiivenini, karar alma becerilerini desteler, kisinin
bireysel ve toplumsal iletisimini kolaylastinr (Kardas & Kaya, 2020). Medeniyetlerin
ilerlemesine katki sunan okuma alani, insanoglunun biitiin donemlerini i¢ine alan, dmiir boyu
siiren ve insanin hayati faaliyetlerine benzeyen bir edinimdir (Ozdemir, 2018).

Okuma Stratejileri

Bireyler arasi iletisimde temel dil becerileri etkin olarak kullanilmaktadir. Okuma becerisinin
dort temel dil becerisi arasinda ilkogretimden itibaren 6gretim programinda en ¢ok yer verilen
beceridir. Okuma dil birimlerinin, duyu yoluyla algilanarak 6n bilgilerden yola ¢ikarak
anlamlandirilmasina ve yorumlanmasmna dayali bilissel ve duyussal faaliyetlerin birlikte
isletilmesini gerektiren karmasik bir siirectir. Okuma etkinliginden verim alabilmek, bu
becerinin bir aliskanlik olarak yerlestirilmesine baglidir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma
becerisinin gelismesi i¢in okuma stratejilerini iyi kullanmalari, bunu bir aliskanhiga
dontistiirmeleri elzemdir. Okuma stratejileri ve ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir (Aytas,
2005; Karatay, 2014; Sahin, 2011):

Okuma Oncesinde Yapilacaklar

On hazirlik: Okumaya baslamadan evvel bireyin okuyacagi metni se¢me, arag-gerecini hazir
hale getirme ve okumanin gergeklestirilecegi mekani uygun hale getirme olarak ifade
edilmektedir.

Zihinsel hazirlik: Sorarak 6grencilerin on bilgilerini harekete gecirme, metinde yer alan 6nemli
kavram ve kelimelerle ilgili 6grencilerle etkinlikler yapma, metnin igerigini tahmin etme,
okumanin amacin belirleme, okuma tiirtini belirleme.

Okuma Esnasinda Yapilacak Etkinlikler

Anlama: Baglami mechul bir kelimenin manasinin metin araciligiyla tahmini, tahmin
edilemeyen kelimenin manasinin sozlitk yardimiyla belirlenmesi, ciimleler arasi anlamsal
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iliski kurma, paragrafin ana diistincesi ile yan diisiincelerinin belirlenmesi, metnin konusunun
belirlenerek 6zetlenmesi.

Zihinde kurma: Metnin miihim boliimlerini belirlenerek okumadan Once etkinliklerde
gerceklestirilen tahminlerin dogrulugunun kontrolii, metnin konu bakimindan netlegtirilerek
ana diisiincesinin, yardimci diisiincelerinin belirlenmesi ve yazarin maksadinin anlagilmasi.

Bilgiyi tatbik etme: Bireylerin eserdeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzer ya da
farkli yonleri belirlemeleri, metinle alakali kendi hayatindan 6rnek sunmalari.

Okumadan Sonra Yapilacaklar

Metnin elestirel bir bakis agisiyla sorgulanmasi, degerlendirilmesi ve okuma maksadinin
gerceklesip gerceklesmediginin analiz edilmesi gerekmektedir.

iletisim

Giiniimiizde pek ¢ok alanda yagsanan hizli degisim, bireyin ve toplumun ihtiyaglarinda
farklilasmalar1 da beraberinde getirmistir. Bu degisim ve gelismeler 6gretme-6grenme bireyin
beklentilerini etkiledigi gibi bireyden beklenenleri de dogrudan etkilemistir. 21. ytizyiln
diinyasinda bireylerin bilgiyi iireterek yasaminda islevsel hale getirebilen, iletisim becerilerine
sahip, problem ¢6zen, girisimci, diislinen, sorgulayan, kararli, empati yiiksek, kiiltiire ve
topluma katkilari olan kisiler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (MEB, 2019). Ogrencilerin
hem akademik anlamda hem de kisisel-sosyal anlamda gelisimlerini saglayabilmek igin
gerceklestirecekleri ¢alismalarda, icinde bulunacaklar1 egitim etkinliklerinde ise kosacaklar1
iletisim becerisi bireyin ve toplumun mutlulugu agisindan kritik énemdedir.

fletisim sosyal bir varlik olan insanin ihtiyaclarindan biridir. Tiirk Dil Kurumu (2022)
sozltiglinde bildirisim, diisiince, duygu veya bilgilerin farkl araglarla baskalarina iletilmesi,
haberlesme, komiinikasyon olarak ifade edilmektedir. Iletisim, belli bir durumda mesaj degis
tokusu yaptigimiz, bu mesajlar1 kendimiz agisindan yorumlayarak anlamlandirdigimiz, geri
almamayacak dinamik bir stire¢ (Eris, 2012) olarak da tanimlanir. Ersanli ve Balc1 (1998)
iletisim becerileri hakkinda yaptiklari tasnifte bu becerileri zihinsel iletisim, duygusal iletigim
ve davranigsal iletisim olarak kategorize etmislerdir. Bugay ve Korkut Owen (2014) ise iletisim
kavramini temel yeterlikler iletisim kurmada istek, etkin dinleme, kendini ifade, sozsiiz
iletisim, olmak tlizere dort baslikta ele almislardir.

Tletisim biitiin boyutlariyla 6grencileri hayata hazirlayan 6gretim programlariin konusudur.
2019 TOP’te 6nemli amaclar arasinda zikredilen Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi (TYC, 2015)
baglaminda bireye kazandirilmasi hedeflenen sekiz anahtar yetkinlikten kiiltiirel farkindalik,
yabanci dillerde iletisim, dijital yetkinlik ve ana dilde iletisim alanlarinin gerektirdigi beceriler
incelendiginde iletisim alaminin egitim faaliyetlerinde -bilhassa Tiirkge dersi program ve
kitaplarinda- dikkatle ele alinmasi gereken bir beceri oldugu anlasilmaktadir. Egitim stireci
aslinda bir iletisim siirecidir. Bu bakimdan egitim Ogretim faaliyetlerinin saglikli
yuriitillebilmesi, programlarla hedeflenen kazanimlara erisilebilmesi igin bireyde
gelistirilmesi gereken temel beceri iletisim becerisidir. Iletisim becerisi ise alan yazininda
genellikle sozlii ve sozsiiz olarak iki grupta incelenmektedir.

Sozlii Iletisim
Sosyal bir canli olarak insan hayatini1 devam ettirebilmek icin cevresiyle siirekli iletisim
halinde olma ihtiyaci igerisindedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda kisinin diger kisi ya da kisilere
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iletmek istedigi fikir, diisiince ve duygunun dilbilimsel semboller kullanilarak aktarilmasina
sozlii iletisim denilmektedir. Sozlii iletisim, alan yazininda tasnifler incelendiginde birincil
iletisim tiirti olarak karsimiza gikmaktadir (Tutar, Yilmaz & Eroglu, 2014). Ozii itibariyle
iletisim siirecinde iletilmek istenen bir mesajin muhataba aktarilmasi s6z konusu olup sozlii
iletisimde bu siire¢ konusmayla gergeklesmektedir. Sozlii iletisimin var olabilmesi igin alicinin
ve gondericinin dinleme, isitme ve algilama becerisine sahip olmas1 gerekmektedir.

2019 Ortaokul TOP’de yer alan sekiz yeterlik alanindan ilki ana dilde etkili iletisimi, ikincisi
ise yabanci dillerde iletisimi vurgulamaktadir. Buradan hareketle TOP’iin bireylere
kazandirmay1 hedefledigi sekiz anahtar yetkinlik i¢in sozel iletisim becerilerinin gelismis
olmas1 gerektigi sOylenebilir. Anadilde iletisim kavrami, ses ve sozciiklerin kodlanarak
muhataba aktarilmasi yoniiyle konusma ve yazma boyutlarinin tamamini kapsar. Bu
baglamda yazili iletisimin de bir gesit sozel iletisim olarak TOP’te ele alindig1 sdylenebilir.
Glintimiizde sozlii iletisimin bir bagka boyutu da dijitallegen iletisimdir. Tletisimi araclarinin
cesitlenmesiyle egitimde bireyin iletisim becerilerini yiikseltmeyi hedefleyen c¢alismalar
iletisimin dijital boyutunu ele almak durumundadir. TOP biinyesinde belirtilen hedeflerden
birisi de budur. Iletisimde duygu ve diisiincelerimin sembollesmis halini temsil eden
kelimeleri dijital diinyada nasil kullanacagimiz olduk¢a 6nemli hale gelmistir.

Sozsiiz Iletisim

Iletisim siireci birtakim dil bilimsel sembollere sikistirllamayacak kadar genis bir siireci ifade
eder. Sozel iletisim Ogeleri ile gerceklestirdiginiz bir iletisim stirecini durdurabilmek
miimkiindiir fakat kisilerin bakislari, gozleri, yiiz ifadeleri, viicutlarmin durusu, jest ve
mimikleri, kiyafetleri ile verdikleri mesajlar iletisim siirecini bir bigcimde devam ettirebilir.
Higbir sozel ifadenin kullanilmadig1 bir zamanda bile iletisimin varhigindan s6z edilebilir.
[letisimin bu boyutu belli oranda bir farkindalik ve egitimli bir algiy1 zorunlu kilar (Eris, 2012).
Sozsiiz iletisimin siirekli devam eden bir siire¢ oldugunu bilen biri biitiin sozsiiz iletisim
vasitalarini istedigi mesajlar1 iletmek igin kullanabilir; sozel iletisimin gerceklesmedigi
durumlarda biitiin s0zsiiz kanallardan gelen mesajlar: algilayarak iletisim siirecinde var olur.
Tletisim siirecinde 6nemli bir yere sahip olan sdzsiiz iletisimin gelismesi igin bireyin iletisim
siireci hakkinda yeterli bilgi ve becerilerle donatilmas: elzemdir. Bireyin biligsel, duyusal ve
devinissel anlamda gelismesini temel hedef olarak edinen Tiirkce dersi iletisim becerisinin
tiim boyutlariyla bireylere kazandirilmasinda kritik 6neme sahiptir.

Problem Durumu

Egitim programlar ile egitim programlarmin ¢izdigi genel cerceveye uygun olarak hazirlanan
Ogretim programlari, egitim ve Ogretimin hedeflerine wulasilmasinda islevsel arag
konumundadir (Tyler, 2021; Yesilyurt, 2021b). Cagimizda evrensellik kavraminin
yayginlasmasi ile teknolojiden ekonomiye; ekonomiden bilime pek ¢ok alandaki ilerlemeler,
bireylere ve toplumlara dogrudan etki etmektedir. Bilgi toplumunun hizli gelisimi egitim
alaninda da paradigma degisikliginin yasanmasimnin oniinti agmistir. Egitimle ilgili yapilan
calismalar, diinya c¢apinda yasanan anlayis degisikliklerini g6z oniinde bulundurulmasi
gereken unsurlar olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Bu baglamda egitim faaliyetlerinin yol
gostericisi olmalar1 sebebiyle 6gretim programlarinin ve ders kitaplarimin diger alanlarda ve
ozellikle egitim alaninda yasanilan degisimlere uygun olarak giincellenmesi 6nem arz
etmektedir (Yesilyurt, 2013c; Yesilyurt, 2019b). Cagin gerektirdigi, 21. yiizyilin ihtiyag
duydugu insan ve toplum yapisinin gergeklestirilebilmesi igin egitim faaliyetlerinin daha
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etkin, kalic1 ve iglevsel bicimde yapilandirilmasi 2019 TOP’te 6nemli bir amactir (MEB, 2019).
Bir disiplinin 6gretimiyle alakal1 okul i¢cinde veya okulun disinda biitiin etkinlikleri icine alan
diizenege 6gretim programi denilmektedir (Demirel, 2020). Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin ogretim ogretim programina ve egirtmde prgram gelistirmeye yonelik bilissel
farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi gerekmektedir (Yesilyurt, 2013d). Okullar, 6gretim
programlar1 ve ders kitaplar1 egitimin temel amaci olan kasitl ve istedik davranislarin bireye
kazandirilmasinda kritik oneme sahiptir. Okullar yeni ve farkli 6grenme stilleri ortaya koyma,
farkli becerileri bireylere kazandirma amacindaki yapilar olarak dikkat, diisiinme, 6grenme
ve dil becerileri, kisisel-sosyal gelisim gibi konularda bireyi gelistirerek onun kendini
gerceklestirmesine yardimer olmaktadir (Dogan, 2014). TOP ve TDK iletisim becerileri basta
olmak tizere bireyin modern cagda ihtiyaci olan becerileri kazandirmada onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Cumhuriyet Donemi'nden bugiine degin Ogretim programlarinin
doniigtimii izlendiginde Tiirkge ogretim programlarmmin giinlitk yasam becerilerine katki
yapma potansiyelinin yiiksek ve 21. yiizyilin ihtiyaclarina cevap verecek yeterlikleri bireye
kazandirmada etkili oldugu vurgusu ve sonucu bir¢ok ¢alismanin ortak noktasidir (Alver &
Sancak, 2016; Aydin, 2017; Bayburtlu, 2015). 2019 Ortaokul TOP beceri edindirme odakli; acgik,
anlagsilir, sade bir yapida, farkh sinif diizeylerinde biitiinciil perspektifle diisiinme ve iletisim
becerilerini de kapsayacak bir sekilde hazirlanmistir (MEB, 2019). Ancak biitiinciil bir
yaklagimla diistinme ve iletisim becerileri agisindan 2019 ortaokul TOP ve Tiirkge Ders
Kitaplarmi (TDK) inceleyen herhangi bir c¢alismaya ulasilamamistir. Bu manada alan
yazininda yer alan ¢alismalarda arastirmacilarin genellikle yalniz 6gretim programina yahut
ders kitaplarina yansimasini biitiinciil bigimde ele alan c¢alismalarin eksik kaldig:
belirlenmistir.

Tiirkge dersi yapisi itibariyle yasamin 6zeti niteliginde oldugundan birey bu derste akademik
bilgiler edindigi kadar diisiinmeyi, sorgulamay, etkili iletisim kurmayi, sosyal hayatta var
olmayi, 6zgiin davranabilmeyi vb. 6grenebilir ve 6grendiklerini beceriye doniistiirme firsati
elde edebilir. Bireyin bu siiregleri dogru isletebilmesi, 6zgiin diisiince yapisini kurarak diger
bireylerle iletisim kurmasi, bagimsiz karar verebilmesi ile yakindan ilgilidir. Bireylerin gesitli
amaglara yonelik segimleri ve kararlari onlarin yasamini, diislincelerini ve davranislarmi
etkilemekte oldugu gibi diisince ve davraniglar1 kaliplar1 da kararlari tizerinde etkilidir
(Yener & Arslan, 2019). Bu baglamda Tiirkge dersinin bireylerin bilissel, sosyal, duygusal
gelisimi tizerindeki etkisi, onemi ve islevi diistiniildiigiinde 21. yiizyilda bireyler igin kritik
oneme haiz, diger pek ¢ok becerinin de temelini olusturan diisiinme ve iletisim becerilerine
iliskin 2019 Ortaokul (5., 6., 7., 8. Siif) TOP’te mevcut olan kazanimlarin ve Tiirkce ders
kitaplarindaki (TDK) etkinliklerin yerinin incelenmesi problem durumunun 6ziinii
olusturmaktadir. Alan yazininda TOP ve TDK ile ilgili olarak farkli calismalar yapilmis olsa
da 6gretim programinda ve ders kitaplarinda iletisim becerilerinin yerini temel dil becerileri
ile biitlinliik icerinde ortaya koyacak herhangi bir calisma bulunamamaktadir. Dolayisiyla bu
calisma kapsaminda 2019 Ortaokul TOP’te yer verilen kazanimlarin ve TDK'lerdeki mevcut
etkinliklerin iletisim becerileri agisindan incelenmesi teoriye ve uygulamaya katki saglamasi
umulmaktadir.
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Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma iletisim becerileri acisindan 2019 Ortaokul TOP’te bulunan kazanimlarin ve
TDK’de bulunan etkinliklerin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin genel amact
cercevesinde su sorular arastirmanin alt amaclarimi olusturmaktadir. Iletisim becerinin;

1. Beginci siif TOP’teki ve TDK’deki yeri nedir?
2. Altina simf TOP'teki ve TDK'deki yeri nedir?
3. Yedinci sinif TOP teki ve TDK'deki yeri nedir?
4. Sekizinci sinif TOP teki ve TDK’deki yeri nedir?

Arastirmanin Onemi

Iletisim becerileri, temelde bireyin kisisel sosyal yoniiniin gelistirilmesine, okulun toplumsal
islevinin yerine getirilmesine, yeni ytizyilda ihtiya¢ duyulan insan tipolojisine erisebilmeye,
birey-toplum-konu alani ihtiyaclarindaki degisimlere uygun kararlar alinmasina, ogretim
programlarinin ve ders kitaplarmin gelistirilmesine veya giincellenmesine katkida bulunma
imkani sunmaktadir. Egitimde program gelistirme stiregleri isletilirken bireyin, konu alaninin
ve toplumun 21. ytlizyil baglaminda degisen ihtiyaglarinin ne diizeyde ele alindig, bireyin
giniin Ozelliklerine uygun iist becerileri edinmesi gerektigi, bu becerin ise Ogretim
programlarinda ve ders kitaplarindaki yeri énem arz etmektedir (Kayhan, Altun & Giirol,
2019). Bu ¢alismada 21. ytizyil Beceri Ortakliginca (P21) gerceklestirilen tasnif benimsenerek
calisma bu cergevede yapilandirilmistir. P21'in (2006), yaptig1 siniflamasinda 21. yiizyil
becerilerini medya / bilgi / teknoloji becerileri; yasam ve kariyer becerileri, 6grenme-yenilenme
becerileri olmak tizere {i¢ baslikta ele almaktadir. Bu ¢alismada P21 tarafindan 6grenme ve
yenilenme becerileri kapsaminda degerlendirilen iletisim becerilerinin TOP’te bulunan
kazammlardaki ve ders kitab1 etkinliklerindeki yeri ele alinmistir. Ote yandan giincel haliyle
2019 yilinda yayimlanan TOP’te ifadesini bulan Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi (TYC) bireylerin
edinmeleri gereken becerileri sekiz anahtar yetkinlik kapsaminda 6zetlemistir (MEB, 2019).
TYC kapsaminda belirtilen sekiz kilit yetkinlik sunlardir: inisiyatif ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade, anadilde iletisim, matematik alamimi yetkinlikleri, dijital yetkinlik,
teknolojik / bilimsel yetkinlikler, sosyallesme / vatandaglikla alakali yetkinlikler, yabanci
dillerde iletisim, 8grenmeyi dgrenme. Alan yazininda TOP ve TDK ile ilgili olarak farkli
calismalar yapilmis olsa da ogretim programinda ve ders kitaplarinda iletisim becerilerinin
yerini temel dil becerileri ile biitiinliik icerinde ortaya koyacak herhangi bir calisma
bulunamamaktadir. Dolayisiyla bu ¢alisma kapsaminda 2019 Ortaokul TOP’te yer verilen
kazanimlarin ve TDK’deki etkinliklerin iletisim becerileri agisindan incelenmesinin teoriye ve
uygulamaya katki saglamasi umulmaktadir.

2. YONTEM

Arastirmamin Modeli

Nitel arastirma yaklasiminin kullanildig1 bu ¢alisma, genel bir alan yazini taramasi bigiminde
yuriitillmistiir. Alan yazini taramasi, nitel arastirma yaklasimi igerinde mevcut olan dokiiman
incelemesi yonteminin bir geregini / parcasini olusturmaktadir. Fakat dokiiman incelemesi,
yalniz genel bir alan yazimni taramasi yapmaktan fazlasini icermektedir. Genel manada alan
yazini taramasi siireglerini de icinde barindiran dokiiman incelemesi hem arastirmanin
maksadinin gergeklestirilmesinde istifade edilen metot hem de metodun tatbiki amaciyla
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kullanilan vasita manasindaki veri toplama teknigi olarak ele alimir (Ozkan, 2021). Dokiiman
incelemesi metodu, ¢alisma kapsaminda ele alinan konunun basliklarina yogunlasan derleme
¢alismasima (Aydogdu, Karamustafaoglu & Biilbiil, 2017) 6nciiliik yapmakta ve alan yazininda
yer alan c¢alismalarin diisiince ve yaklasimlarin Ozetlenmesine veya bu ¢alismalar
rehberliginde ¢alismanin amacma uygun bir sentez olusturulmasina olanak vermektedir
(Herdman, 2006). Dokiiman incelemesinin bazi izlerini tasiyor olsa da bu ¢alisma genel bir
alan yazini taramasi 6zelligi tasgtmaktadar.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin verileri 2019 Ortaokul TOP (MEB, 2019) ve Antalya ilinde 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda ders arag-gereci olarak kullamilan 5., 6., 7. ve 8. simif TDK incelenerek elde
edilmistir. 2019 TOP, Talim Terbiye Kurulu Bagkanlhig1 (TTKB) resmi internet sitesi iizerinden,
ders kitaplar1 ise Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden temin edilmistir. Arastirma
kapsaminda “MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun onay: ile belirlenen ders kitaplan
kullanilmigtir. Incelenen ders kitaplariyla alakali veriler Tablo 1’de, TDK'lerdeki mevcut
temalara iliskin bilgiler ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1: incelenen Tiirkge Ders Kitaplar1

Sinif Diizeyi Ders Kitabi Yayinevi

5. Simif 5. Siuf Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu TDK Anittepe Yayinlari
6. Sinif 6. Sinif Ortaokul TDK MEB Yayinlari

7. Siif 7. Smif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu TDK MEB Yayinlar1

8. Smuf 8. Sinif Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu TDK MEB Yayinlar1

Tablo 2: Siuf Diizeylerin Gore Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan Temalar ve Kodlar

Simif ve Temal Tema 2 Tema 3 Tema 4 Tema 5 Tema 6 Tema 7 Tema 8

STK

5. Simif Birey ve Milli Doga ve Milli Vatandaghk  Saglik ve Erdemler  Bilim ve

Toplum Miicadele  Evren Kiltiirtimiiz Spor Teknoloji

ve Atatiirk

5. STK T-M 5-1 T-M 5-2 T-M 5-3 T-M 5-4 T-M 5-5 T-M 5-6 T-M 5-7 T-M 5-8

6. Stnif Duygular  Milli Cocuk Erdemler Milli Okuma Bilim ve letisim
Miicadele  Diinyast Kiltirtimtiz ~ Kiltiiri Teknoloji
ve Atatiirk

6. STK T-M6-1 T-M 6-2 T-M 6-3 T-M 6-4 T-M 6-5 T-M 6-6 T-M 6--7 T-M 6-8

7. Simif Duygular  Milll Okuma Erdemler Kisisel Milli Saglik ve Sanat
Miicadele  Kiiltiirti Gelisim Kiltiriimiiz ~ Spor
ve Atatlirk

7. STK T-M7-1 T-M7-2 T-M7-3 T-M7-4 T-M7-5 T-M7-6 T-M7-7 T-M7-8

8. Simif Erdemler  Milli Bilim ve Birey ve Zaman ve Milli Doga ve Vatandaslik
Miicadele  Teknoloji  Toplum Mekan Kiiltiiriimiiz ~ Evren
ve Atatiirk

8. STK T-M 8-1 T-M 8-2 T-M 8-3 T-M 8-4 T-M 8-5 T-M 8-6 T-M 8-7 T-M 8-8

STK: Sinif Tema Kodu

Bu baglamda 5. simif TDK olarak ilgili kurulun 2019 yili ve 8 sayili karari ile kullanimi uygun
bulunan 6zel yayimnevine ait 5. sinif TDK” (Capraz Baran & Diren, 2021); 6. siif TDK olarak
2018 y1l1 ve 78 sayil1 karar ile kullanimi uygun goériilen 6. sinif TDK” (Ceylan, Duru, Ertek &
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Pastutmaz, 2021); 7. stnif TDK olarak 2018 yili ve 78 sayili karari ile kullanimi uygun goriilen
7. smif TDK” (Kirman, Kir & Yagiz, 2021); 8. siuf TDK olarak 2018 yili ve 99 sayili kurul
karariyla kullanimi uygun bulunan 8. simif TDK” (Yiicel, Set & Eselioglu, 2021) aragtirma
materyali olarak belirlenmistir. Arastirmanin amacina ve alt amaglarina uygun olarak 2019
Ortaokul TOP’te mevcut olan kazanimlar ile ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif TDK’lerinde mevcut
bulunan etkinlikler dikkate alinmistir. Bu kapsamda 5. sinufta “69”; 6. Smifta “68”; 7. sinifta
“76” ve 8. smifta “76” olarak toplam “289” kazanim ile TDK’lerinden 5. smiflarda “325”; 6.
smiflarda “266”; 7. smiflarda “261”; 8. smiflarda “251” toplamda “1103” adet etkinlik
incelenmistir. TOP’{in uygulanmasinda her sinif seviyesinde sekiz tema islenmesi, bu
temalardan; “Erdemler”, “Milli Kiltiriimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarinin biitiin
smif diizeylerinde zorunlu olarak yer almasi karara baglanmis; diger temalarm kitap
yazarlarinca olusturulmas: salik verilmistir. Incelenen TDK'lerde mevcut olan tema adlari
farkli smif seviyelerinde sarmal programlama yaklasimi nedeniyle tekrar etmektedir.
Calismanin ileriki boliimlerinde siuf diizeyleri arasinda herhangi bir karisikliga meydan
vermemek icin temalar kodlanarak verilecektir. Temalar kodlanirken kullanilan ilk rakam
TDK'nin smif seviyesini; ikinci rakam ilgili temanin TDK’deki sirasini agiklamaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bigcimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simgek,
2006). Ote yandan nitel igerik analizi; dilsel materyal ve metinlerin sistematik olarak analizine,
materyallerin boliinmesine ve asamali olarak incelenmesine, ¢oziimleme boyutlarinin
materyalin kuramsal olarak kategorilestirilmesi yoluyla oOnceden belirlenmesine firsat
tanimaktadir (Mayring, 1996: Akt., Glimiis & Durgun, 2000). Arastirma kapsaminda 2019
Ortaokul TOP'te yeri olan kazanimlar ile Antalya ilinde 2021-2022 egitim-dgretim yilinda ders
arag-gereci olarak kullanilan 5., 6., 7. ve 8. smif TDK’de mevcut olan etkinlerin iletisim
becerileri agisindan incelenmesinde gergeklestirilen igerik analizi siirecinde sirasiyla su
adimlar izlenmistir.

v’ 2019 Ortaokul TOP'te iletisim becerileriyle ilgili kazanimlar belirlenmistir.

v’ 2019 Ortaokul TOP'te yazma, konusma, dinleme ve okuma temel beceri alanlarma gore
iletisim becerileriyle ilgili kazanimlarin dagilimi belirlenmistir.

v’ Belirlenen bu kazanimlar dikkate alinarak 2021-2022 akademik yilinda okutulan ortaokul
TDK etkinliklerinin TDK temalarina gore dagilimi belirlenmistir.

v’ Isletilen siire¢ ve belirlenen bu kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu / bulgusu
oncelikle iki alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve uygunlugu teyit edilmistir.

v' Daha sonra bu kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu / bulgusu kapsam ve yap1
gecerligi agisindan uzman gortislerine sunulmustur.

Calismanin ozellikle kapsam gecerligini saglamak agisindan 6énemli goriilen uzman goriisti,
ayni zamanda calisma kapsaminda kullanilan kaynak ve materyallerin istenilen ozelligi
ol¢mede igerik, nicelik ve nitelik olarak yeterligini ve uygunlugunu belirlemek amaciyla da
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2007). Bu kapsamda arastirmanin genel amact dogrultusunda
dikkate almacak temel kaynaklar (materyaller) arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Daha
sonra kaynaklarin uygunlugu ve arastirmanun ytiriitiilme stireciyle ilgili Tiirkge egitimi ve
egitim bilimleri alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin goriisiine bagvurulmus ve uzlasma
saglanmistir. Veriler ilk olarak arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanin alt
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amaglar1 dogrultusunda kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu / bulgusu elde edilmistir.
Daha sonra bu kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu / bulgusu kapsam ve yap1 gegerligi
agisindan Antalya ili Konyaalt: ilge merkezinde beg farkli ortaokulda gorevini ifa eden 10
Tiirkge Ogretmeni ile Tiirkge Ogretimi konusunda iki uzmanin goriislerine sunulmustur.
Gortiglerin alinmasinda belirlenen kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosunun yanina
“Uygun buluyorum, aynen kalsin”, “Uygundur ancak .... bicimde diizeltilmelidir”, “Uygun
bulmuyorum, ¢ikarilmalidir veya farkh diistiniiyorum...... yerine alinmalidir” boliimleri yer
almis ve bu seceneklerinden birini se¢meleri istenmistir. Nitel arastirmalarda kodlayicilar
arasl en az %80 uyum ¢alismanin giivenirligine olumlu etki etmektedir (Miles & Huberman,
1994; Patton, 2002: Akt., Baltaci, 2017). Nitel aragstirmalarda elde edilen sonuglarin ve verilerin
nitel aragtirmalar hususunda uzman kisilerle paylasilmasi ve uzmanlardan geribildirim
alinmas1 arastirmanin giivenilirligine olumlu yansimaktadir (Glesne & Peshkin, 1992). Bu
dogrultuda goriis alman grupla birlikte kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu /
bulgusuna iliskin ortakliklar ve farkliliklar iizerinde durulmus ve bunlarin gerekgeleri
tizerinde tartisilarak genel olarak goriis birligi, birka¢ maddede ise goriis ¢oklugu esasmna
dayal1 uzlagsmalar saglanip ortak veriler elde edilmistir.

3. BULGULAR

Iletisim Becerilerinin Beginci Sinif TOP ve TDK'deki Yerine Iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt amacma iliskin olarak “Iletisim Becerisinin Besinci Smif TOP ve
TDK’deki yeri nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda asagidaki tabloda besinci
sinif TDK’de mevcut tema metinlerinin etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore iletisim
becerisine iliskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 3: Besinci Sinif TOP’teki ve TDK’deki letisim Becerisine liskin Bulgular

TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanmm Ac¢iklamast Becerisi  Temalar  Etkinlik  Toplam
Alam Tiirii (1] Etkinlik
(€3]
6

1  T.5.1.8. Dinledigi / izledigi Dinleme Iletigim T-M 5-1
hikaye edici metinleri T-M 5-2
canlandirr. T-M 5-3

T-M 5-4
T-M 5-5
T-M 5-6
T-M 5-7
T-M 5-8
2 T.5.1.9. Konugsmacinn sozlii Dinleme Tletisim T-M 5-1
olmayan mesajlarini kavrar. T-M 5-2
T-M 5-3
T-M 5-4
T-M 5-5
T-M 5-6
T-M 5-7
T-M 5-8

3 T.5.1.11. Dinledikleriyle / Dinleme ileti§im T-M 5-1
izledikleriyle ilgili goriislerini T-M 5-2
bildirir. T-M 5-3

T-M 5-4
T-M 5-5
T-M 5-6
T-M 5-7
T-M 5-8
4 Konugma Tletisim T-M 5-1
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TOP TDK

Kazanim Beceri Kazanim A¢iklamast Becerisi  Temalar Etkinlik  Toplam
Alam Tiirii ® Etkinlik
f)

T.5.2.1. Hazirlikli konusma Ogrencilerin verilen bir T-M 5-2
yapar. konuyu gorsellerle T-M 5-3
destekleyerek kisa sunum T-M 5-4

hazirlamalart ve sunum T-M 5-5

dncesinde prova yapmalari T-M 5-6

saglanr. T-M 5-7

T-M 5-8

5 T.5.2.2. Hazirliksiz konugsma Konugma Tletisim T-M 5-1
yapar. T-M 5-2

T-M 5-3

T-M 5-4

T-M 5-5

T-M 5-6

T-M 5-7

T-M 5-8

6  T.5.24. Konugmalarinda Konugma Iletisim T-M 5-1
beden dilini etkili bir sekilde T-M 5-2
kullanir. T-M 5-3

T-M 5-4
T-M 5-5
T-M 5-6
T-M 5-7
T-M 5-8

7  T.5.2.5. Kelimeleri Konugma Iletisim T-M 5-1
anlamlarina uygun kullanir. T-M 5-2

T-M 5-3

T-M 5-4

T-M 5-5

T-M 5-6

T-M 5-7

T-M 5-8

8 T.5.2.6. Konusmalarinda Konusma — Ama, fakat, ancak ve lakin Tletisim T-M 5-1
uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanmalar: T-M 5-2
ifadelerini kullanir. saglanr. T-M 5-3

T-M 5-4
T-M 5-5
T-M 5-6
T-M 5-7
T-M 5-8

9 T.5.2.7. Konusmalarinda Konugma Tletisim T-M 5-1
yabanca dillerden alinmus, T-M 5-2
dilimize heniiz yerlesmemis T-M 5-3
kelimelerin Tiirkgelerini T-M 5-4
kullanir. T-M 5-5

T-M 5-6
T-M 5-7
T-M 5-8

10 T.5.3.25. Medya metinlerini Okuma [letigim T-M5-1
degerlendirir. T-M5-2

T-M 5-3

T-M 5-4

T-M 5-5

T-M 5-6

T-M 5-7

T-M 5-8

11 T.5.4.7. Yazilarim Yazma Tletisim T-M 5-1
zenginlestirmek i¢in T-M 5-2
atasozleri, deyimler, kalip T-M 5-3

T-M 5-4
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TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim A¢iklamast Becerisi  Temalar Etkinlik  Toplam
Alam Tiirii ® Etkinlik
f)

ifadeler ve 6zdeyisler T-M 5-5 0
kullanir. T-M 5-6 0
T-M 5-7 0
T-M 5-8 1

Tablo 3. incelendiginde, besinci smif TOP’te ve TDK’lerde bulunan etkinliklerde beceri
alanlarma gore iliskin becerisine iliskin tespitler soyledir:

Dinleme / izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.5.1.8.
kazanimi igin 6 etkinlik; T.5.1.9. kazanimi igin 2 etkinlik; T.5.1.11. kazanimi i¢in 8 etkinlik 5.
sinif TDK’de bulunmaktadir.

Konugma beceri alan1 kazanmimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.5.2.1.
kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.5.2.2 kazanimi i¢in 9etkinlik; T.5.2.5. kazanimi i¢in 4 etkinlik; T.5.2.6.
kazanimu igin 3etkinlik; T.5.2.7. kazanimui i¢in 1 etkinlik 5. sinif TDK’de bulunmaktadir. T.5.2.4.
kazanimu ile ilgili ise herhangi bir etkinlik bulunmamaktadar.

Okuma beceri alam1i kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.5.3.25.
kazamimina dair 5. stnif TDK'de herhangi bir etkinlik yer almamaktadir. TOP'te “Okuma”
alaninda yer alan kazanimlarda ve ders kitab1 etkinliklerinde iletisim becerisinin gegisken
yapist nedeniyle ihmal edildigi belirlenmistir.

Yazma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.5.4.7. kazanimina
yer verilmis olup 5. sinif TDK’de bu kazanimla alakali dort etkinlige yer verilmistir. 56z konusu
etkinlikler icerikte orantili bicimde diizenlenmemistir.

Iletisim Becerilerinin Altinct Smif TOP ve TDK'deki Yerine Iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt amaci olarak “Iletisim Becerisinin Altinci Siif TOP ve TDK’deki yeri
nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda asagidaki tabloda altinci simif TDK’'de
mevcut tema metinlerinin etkinliklerinde temel 6grenme alanlarma gore iletisim becerisine
iligskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 4: Altinci Smif TOP ve TDK lerde Iletisim Becerisine Iliskin Bulgular

TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim Ag¢iklamasi Iliskili ~ Temalar  Etkinlik Toplam
Alam Beceri ®» Etkinlik
(f)
1  T.6.1.8. Dinledigi / izledigi Dinleme Tletigim ~ T-M 6-1 1 3
hikaye edici metinleri T-M 6-2 0
canlandirir. ™ 6-3 0
T-M 6-4 0
T-M 6-5 1
T-M 6-6 0
T-M 6-7 0
T-M 6-8 1
2 T.6.1.9. Konugsmacinn sozlii Dinleme Tletisim ~ T-M 6-1 0 2
olmayan mesajlarini kavrar. T-M 6-2 1
T-M 6-3 0
T-M 6-4 0
T-M 6-5 1
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TOP TDK

Kazanmim Beceri Kazanmim Ag¢iklamasi Iliskili ~ Temalar  Etkinlik Toplam
Alam Beceri ® Etkinlik
(f)

T-M 6-6
T-M6-7
T-M 6-8

3 T.6.1.11. Dinledikleriyle / Dinleme ileti§im T-M 6-1
izledikleriyle ilgili goriislerini T-M 6-2
bildirir. T-M 6-3

T-M 6-4
T-M 6-5
T-M 6-6
T-M 6-7
T-M 6-8

4 T.6.2.1. Hazirlikli konusma Konugma Ogrencilerin verilen bir Tletisim  T-M 6-1
yapar. konuyu gorsellerle T-M 6-2
destekleyerek kisa sunum T-M 6-3

hazirlamalart ve sunum T-M 6-4

dncesinde prova yapmalart T-M 6-5

saglanir. T-M 6-6

T-M 6-7

T-M 6-8

5  T.6.2.2. Hazirliksiz konusma Konugma fletisim  T-M 6-1
yapar. T-M 6-2

T-M 6-3

T-M 6-4

T-M 6-5

T-M 6-6

T-M 6-7

T-M 6-8

6  T.6.2.4. Konugmalarinda Konugma fletisim  T-M 6-1
beden dilini etkili bir sekilde T-M 6-2
kullanir. T-M 6-3

T-M 6-4
T-M 6-5
T-M 6-6
T-M 6-7
T-M 6-8

7  T.6.2.5. Kelimeleri Konusma fletisim  T-M 6-1
anlamlarina uygun kullanr. T-M 6-2

T-M 6-3

T-M 6-4

T-M 6-5

T-M 6-6

T-M 6-7

T-M 6-8

10

8  T.6.2.6. Konusmalarinda Konusma  Ama, fakat, ancak ve lakin Tletisim ~ T-M 6-1
uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanmalar: T-M 6-2
ifadelerini kullanur. saglanir. T-M 6-3

T-M 6-4
T-M 6-5
T-M 6-6
T-M 6-7
T-M 6-8

9  T.6.2.7. Konugmalarinda Konugma Tletisim  T-M 6-1
yabana dillerden alinmis, T-M6-2
dilimize heniiz yerlesmemis T-M 6-3
kelimelerin Tiirkgelerini T-M 6-4
kullanir. T-M 6-5

T-M 6-6
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TOP TDK

Kazanmim Beceri Kazanmim Ag¢iklamasi Iliskili ~ Temalar  Etkinlik Toplam
Alam Beceri ® Etkinlik
(f)

T-M 6-7

T-M 6-8

10 T.6.3.25. Medya metinlerini Okuma lletisgim  T-M 6-1
degerlendirir. T-M6-2

T-M 6-3

T-M 6-4

T-M 6-5

T-M 6-6

T-M 6-7

T-M 6-8

11 T.6.4.7. Yazilarin Yazma lletisim  T-M6-1
zenginlestirmek i¢in T-M 6-2
atasozleri, deyimler, kalip T-M 6-3
ifadeler ve 6zdeyisler T-M 6-4
kullanr. T-M 6-5

T-M 6-6

T-M 6-7

T-M 6-8
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Tablo 4. incelendiginde, Altinci Smif TOP’te ve TDK’lerde bulunan etkinliklerde beceri
alanlarma gore iliskin becerisine iligkin tespitler soyledir:

Dinleme / izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.6.1.8. kazanimi igin 3 etkinlik; T.6.1.9. kazanimi igin 2 etkinlik; T.6.1.11. kazanimi igin 3
etkinlik 6. stmif TDK’de bulunmaktadir.

Konusma beceri alani kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.6.2.1.
kazanimi i¢gin 6 etkinlik; T.6.2.2 kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.6.2.4. kazanimi1 2 etkinlik; T.6.2.5.
kazanimi igin 10 etkinlik; T.6.2.6. kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.6.2.7. kazanimi i¢in 3 etkinlik 6.
stnif TDK’de bulunmaktadir.

Okuma beceri alani kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.6.3.25.
kazanmimina dair 4 etkinlik 6. stnif TDK'de yer almaktadir. TOP'te “Okuma” alaninda mevcut
olan kazanimlarda ve ders kitabr etkinliklerinde iletisim becerisinin gecisken yapis1 nedeniyle
ihmal edildigi soylenebilir.

Yazma beceri alani kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelikT.6.4.7.
kazanimina yer verilmis olup 6. stnif TDK’de bu kazanimla alakali 6 etkinlige yer verilmistir.
Etkinlikler ders kitabinda sistematik bigimde diizenlenmemistir.

Iletisim Becerilerinin Yedinci Stnif TOP ve TDK’deki Yerine Iliskin Bulgular

Calismann ticiincii alt amacma iliskin olarak “Iletisim Becerisinin Yedinci Smf TOP ve
TDK’deki yeri nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu ¢cergevede asagidaki tabloda yedinci sinif
TDK’de mevcut tema metinlerinin etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore iletisim
becerisine iligkin bilgiler verilmektedir.
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Tablo 5: Yedinci Smf TOP ve TDK Iletisim Becerisine {ligkin Bulgular

TOP TDK

Kazanim Beceri Kazanim Ag¢iklamasi Iliskili ~ Temalar  Etkinlik Toplam
Alam Beceri 0 Etkinlik
(f)

1 T.7.1.8. Dinledigi / izledigi Dinleme fletisim  T-M 7-1
hikaye edici metinleri T-M 7-2
canlandirir. T-M 7-3

T-M 7-4
T-M 7-5
T-M 7-6
T-M 7-7
T-M 7-8

2 T.7.1.14. Konusmacinin sozlit ~ Dinleme fletisim  T-M 7-1
olmayan mesajlarini kavrar. T-M 7-2

T-M 7-3

T-M 7-4

T-M 7-5

T-M 7-6

T-M 7-7

T-M 7-8

3  T.7.1.11. Dinledikleriyle / Dinleme lletisim ~ T-M 7-1
izledikleriyle ilgili goriislerini T-M7-2
bildirir. T-M7-3

T-M 7-4
T-M7-5
T-M7-6
T-M7-7
T-M7-8

4 T.7.2.1. Hazirlikli konusma Konugma Ogrencilerin verilen bir fletisim  T-M 7-1
yapar. konuyu gorsellerle T-M7-2
destekleyerek kisa sunum T-M7-3

hazirlamalart ve sunum T-M7-4

dncesinde prova yapmalar T-M7-5

saglanr. T-M7-6

T-M 7-7

T-M7-8

5 T.7.2.2. Hazirliksiz konusma Konugma lletisim  T-M 7-1
yapar. -M 7-2
T-M7-3
T-M7-4
T-M7-5
T-M 7-6
T-M7-7
T-M 7-8

23

6 T.7.2.4. Konusmalarinda Konugma lletisim  T-M 7-1
beden dilini etkili bir sekilde T-M 7-2
kullanir. T-M7-3

T-M7-4
T-M 7-5
T-M7-6
T-M7-7
T-M 7-8

7 T.7.2.5. Kelimeleri Konugma lletisim ~ T-M 7-1
anlamlarina uygun kullanir. T-M7-2
T-M7-3

T-M 7-4

T-M7-5

T-M7-6

T-M7-7

13
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TOP TDK

Kazanmm Beceri Kazanmim Agiklamasi Iliskili ~ Temalar  Etkinlik Toplam
Alam Beceri ® Etkinlik
(f)

T-M 7-8

8 T.7.2.6. Konugmalarinda Konusma — Ama, fakat, ancak ve lakin lletisim  T-M7-1
uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanmalar: T-M7-2
ifadelerini kullanir. saglanir. T-M7-3
T-M7-4

T-M 7-5

T-M 7-6

T-M7-7

T-M 7-8

9  T.7.2.7. Konugmalarinda Konugma fletisim ~ T-M 7-1
yabana dillerden alinmis, T-M 7-2
dilimize heniiz yerlesmemis T-M7-3
kelimelerin Tiirkgelerini T-M 7-4
kullanir. T-M 7-5

T-M 7-6

T-M7-7

T-M 7-8

10  T.7.3.25. Medya metinlerini Okuma lletisim ~ T-M 7-1
degerlendirir. T-M7-2
T-M7-3

T-M7-4

T-M 7-5

T-M 7-6

T-M7-7

T-M 7-8

11 T.7.4.7. Yazilarim Yazma fletisim  T-M 7-1
zenginlestirmek igin T-M7-2
atasozleri, deyimler, kalip T-M 7-3
ifadeler ve 6zdeyisler T-M 7-4
kullanir. T-M 7-5
T-M7-6

T-M7-7

T-M 7-8

10
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Tablo 5 incelendiginde, Yedinci Smif TOP’te ve TDK’lerde bulunan etkinliklerde beceri
alanlarma gore iliskin becerisine iligkin tespitler soyledir:

Dinleme / izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.7.1.8.
kazanimi igin 2 etkinlik; T.7.1.9. kazanimi igin 1 etkinlik; T.7.1.11. kazanimi igin 2 etkinlik 7.
sinif TDK’de bulunmaktadir.

Konugma beceri alan1 kazanimlarmndan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.7.2.1.
kazanimi igin 4 etkinlik; T.7.2.2 kazanimai i¢in 23 etkinlik; T.7.2.4. kazanim 2 etkinlik; T.7.2.5.
kazanimi igin 13etkinlik; T.7.2.6. kazanimi igin 5 etkinlik; T.7.2.7. kazanimi igin 3 etkinlik 7.
simif TDK’de bulunmaktadir.

Okuma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.7.3.25.
kazanimina dair letkinlik 7. sinif TDK’de yer almaktadir. TOP’te “Okuma” alaninda yer alan
kazanimlarda ve ders kitab1 etkinliklerinde iletisim becerisinin gegisken yapisi nedeniyle
ihmal edildigi soylenebilir.

Yazma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelikT.7.4.7. kazanimina
yer verilmis olup 7. sinif TDK’de bu kazanimla alakal1 10 etkinlige yer verilmistir.
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Iletisim Becerilerinin Sekizinci Stnif TOP ve TDK'deki Yerine Iliskin Bulgular

Calismanin dérdiincii alt basamagma iliskin olarak “Iletisim Becerisinin Sekizinci Smif TOP
ve TDK'deki yeri nedir?” sorusuna yanit aranmustir. Bu gergevede asagidaki tabloda sekizinci
smif TDK’de mevcut tema metinlerinin etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore iletisim
becerisine iligkin bilgiler verilmektedir.

Tablo 6. Sekizinci Smif TOP ve TDK'de Iletisim Becerisine Iliskin Bulgular

TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim Ag¢iklamasi Iliskili ~ Temalar  Etkinlik Toplam
Alam Beceri 0 Etkinlik
(f)
2

1  T.8.1.8. Dinledigi / izledigi Dinleme Tletisim ~ T-M 8-1
hikaye edici metinleri T-M 8-2
canlandirr. T-M 8-3

T-M 8-4
T-M 8-5
T-M 8-6
T-M 8-7
T-M 8-8
2 T.8.1.9. Konusmacinin sozlit Dinleme lletisim  T-M 8-1
olmayan mesajlarini kavrar. T-M 8-2
T-M 8-3
T-M 8-4
T-M 8-5
T-M 8-6
T-M 8-7
T-M 8-8

3 T.8.1.10. Dinledikleriyle / Dinleme fleti§im T-M 8-1
izledikleriyle ilgili goriislerini T-M 8-2
bildirir. T-M 8-3

T-M 8-4
T-M 8-5
T-M 8-6
T-M 8-7
T-M 8-8

4 T.8.2.1. Hazirlikli konusma Konugma Ogrencilerin verilen bir fletisim  T-M 8-1

yapar. konuyu gorsellerle T-M 8-2
destekleyerek kisa sunum T-M 8-3

hazirlamalar ve sunum T-M 8-4

dncesinde prova yapmalar: T-M 8-5

saglanir. T-M 8-6

T-M 8-7

T-M 8-8

5  T.8.2.2. Hazirliksiz konusma Konugma Iletisim ~ T-M 8-1

yapar. T-M 8-2
T-M 8-3
T-M 8-4
T-M 8-5
T-M 8-6
T-M 8-7
T-M 8-8

6  T.8.2.4. Konusmalarinda Konugma Iletisim  T-M 8-1
beden dilini etkili bir sekilde T-M 8-2
kullanir. T-M 8-3

T-M 8-4
T-M 8-5
T-M 8-6
T-M 8-7
T-M 8-8

7  T.8.2.5. Kelimeleri Konugma lletisim  T-M 8-1

anlamlarina uygun kullanr. T-M 8-2

10
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TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim Ag¢iklamasi Iliskili ~ Temalar Etkinlik Toplam
Alam Beceri 0 Etkinlik
(f)

T-M 8-3

T-M 8-4

T-M 8-5

T-M 8-6

T-M 8-7

T-M 8-8

8 T.8.2.6. Konusmalarinda Konusma  Ama, fakat, ancak ve lakin lletisim  T-M 8-1
uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanmalar: T-M 8-2
ifadelerini kullanir. saglanr. T-M 8-3

T-M 8-4

T-M 8-5

T-M 8-6

T-M 8-7

T-M 8-8

9 T.8.2.7. Konugmalarinda Konugma lletisim  T-M 8-1
yabanca dillerden alinmus, T-M 8-2
dilimize heniiz yerlesmemis T-M 8-3
kelimelerin Tiirkgelerini T-M 8-4
kullanir. T-M 8-5

T-M 8-6

T-M 8-7

T-M 8-8

10 T.8.3.25. Medya metinlerini Okuma Iletisgim ~ T-M 8-1
degerlendirir. T-M 8-2

T-M 8-3

T-M 8-4

T-M 8-5

T-M 8-6

T-M 8-7

T-M 8-8

11 T.8.4.7. Yazilarim Yazma lletisim  T-M 8-1
zenginlestirmek i¢in T-M 8-2
atasozleri, deyimler, kalip T-M 8-3
ifadeler ve 6zdeyisler T-M 8-4
kullanir. T-M 8-5

T-M 8-6

T-M 8-7

T-M 8-8

O O O R M R R ROODODODOODOOOCORNNRERRFRPROCORRFERERENOImR OO RO

Tablo 6 incelendiginde, Yedinci Smif TOP’te ve TDK’lerde bulunan etkinliklerde beceri
alanlarma gore iliskin becerisine iligkin tespitler soyledir:

Dinleme / izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.8.1.8.
kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.8.1.9. kazanimi i¢in 1 etkinlik; T. 8. 1. 11. kazanimui i¢in 9 etkinlik 8.
sinif TDK’de bulunmaktadir.

Konugma beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.8.2.1.
kazanimi i¢in 10 etkinlik; T.8.2.2 kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.8.2.4. kazanimi 5 etkinlik; T.8.2.5.
kazanimu igin 6etkinlik; T.8.2.6. kazanimi igin 6 etkinlik; T.8.2.7. kazanimi i¢in 8 etkinlik 8. sinif
TDK’de bulunmaktadir.

Okuma beceri alaninda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.8.3.25. kazanimina bir
etkinlik 8. simif TDK’de yer almaktadir.
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Yazma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.8.4.7. kazanimina
yer verilmis olup 8. sinif TDK’de bu kazanimla alakali 8 etkinlige yer verilmistir. Etkinlikler
ders kitabinda sistematik bigimde diizenlenmemistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretim programlari ve ders kitaplar1 genelde egitim siirecinin; dzelde ise sinif ici 5grenme ve
dgretmenin etkili materyallerdir (Bal, 2018). Ogretim programlarinin genel gercevesini gizdigi
yetkinlikleri kazandirmada kullanilan ders kitaplarinin niteligi olduk¢a Onemlidir. Ote
yandan, 6gretme siireci igerisinde kisilerin hangi beceri ve bilgileri edineceklerini; 6gretenlerin
de hangi yeterlikleri edindirecegini belirleyen baslica unsur ders kitaplaridir (Kiigiikahmet,
2011). Bunlara ek olarak, 0gretim programlar1 ve Ogretim programlar1 dikkate alinarak
hazirlanan ders kitaplari, 6grencilerin akademik ortamlarda karsilastiklar1 sorunlarla basa
¢ikmalarini saglamanin yani sira giinliik yasamlarinda karsilagabilecekleri problemlerin de
tistlinden gelmelerini saglayarak basarili bir yasam siirmelerini hedeflemektedir (Osher ve
dig., 2008; Akt: Totan, 2018). Insanin gerek bireysel gerek sosyal konularda basariya ulasmasi,
modern yiizyilda ihtiya¢ duyulan becerileri edinmesine de baglidir. Bu beceriler arasinda
iletisim becerileri de yer almaktadir. Hem bu becerilerin hem de duyussal, bilissel ve
devinigsel 6grenme alanlarinda yer alan diger becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda
Ogretim programimin ve ders kitaplarinin Onemi biiyiiktiir. Ancak Ogretim programi
kazanimlarmin ve ders kitaplarinda yer alan etkinlilerin bu becerilerle uyumunu ortaya koyan
calismaya ulasilamamistir. Oysa bilindigi tizere ders kitaplarinda yer alan etkinliler ile
ogretim programi kazanimlarinin, iletisim becerileri basta olmak {izere bir¢ok bilgi, beceri ve
yetkiligi kazandirmasi beklenmektedir. TOP ile TDK de bunlar arasinda &n planda
durmaktadir. Akademik basarmin fazla dnemsendigi giiniimiizde bireylerin her y&nden
gelismesini temele alan; 6greneni bilissel yonden oldugu kadar duyussal ve devinigsel yonden
de gelistirmeyi amag edinen TOP ve TDK, iletisim becerilerini bireye kazandirmada basat rol
oynamaktadir. Bu baglamda, bu arastirma iletisim becerileri agisindan 2019 Ortaokul TOP te
bulunan kazanimlarin ve TDK’de bulunan etkinliklerin incelenmesi genel amaciyla
yapilmistir.

Arastirmanin alt amaclarinda 2019 Ortaokul TOP’te ve TDK'lerde bulunan etkinliklerde
iletisim becerilerinin yerinin ne oldugu sorusu arastirilmistir. Bu alt amag dogrultusunda elde
edilen bulgulara gore 2019 Ortaokul TOP'te ve TDK'lerde iletisim becerilerine yonelik
kazanim ve etkinliklerin bulundugu ancak ortaokul diizeyinde tiim smif diizeylerine gore
kazanimlarin 6gretim programinda; etkinliklerin de ders kitaplarinda sistematik bir bi¢cimde
yer almadigl belirlenmistir. Kazanim ve etkinliklerin iletisim becerileri baglaminda beceri
alanlarina gore orantisiz dagildigy; iletisim becerileri agisindan 6gretim programinin yeterli
diizeyde ders kitaplarmna aksettirilemedigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Aragtirma bulgularma gore 5. stmif TOP'te ve TDK'lerde iletisim becerisine yonelik kazanim
ve etkinlikler bulundugu ancak iletisimin en 6nemli bileseni olarak bireyin kendini ifade
edilmesini saglayacak konusma becerisine yonelik kazanim ve etkinliklerin yetersiz oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara benzer sekilde, Bal'in (2018)
gerceklestirdigi arastirmada TOP (1-8. siflar) ierisinde mevcut olan 5. smnuf diizeyindeki
kazanimlarin, TDK’de bulunan metinler ile etkinliklerin 21. yiizy1l yeterlikleri baglaminda
uyumlulugunu, dilsel yeterlikleri arttirma yoniinden uygulanabilirli§ini aragtirmigtir.
Calismada ders kitaplarinda dil becerilerinden yazma, dinleme, konusma ve okuma temel
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beceri alanlarinda etkinliklerin mevcut oldugu, 0©gretim programindaki ve Kkitap
etkinliklerinde ve kazanimlarda iletisim becerilerine yer verildigi ancak beceri alanlarina gore
iletisim yeterligini gelistirecek tarzda denge gozetilmedigi; etkinliklerin dagiliminda
sistematik bir yontemin uygulanmadigi tespit edilmis olup s6z konusu arastirma sonuglarmin
yapilan bu ¢alismayla paralellik gosterdigi anlasilmistir. 6. sinif TOP’te ve TDK'lerde bulunan
etkinliklerde iletisim becerisine yonelik kazanimlarin ve etkinliklerin yer aldigi, iletisim
yeterligini gelistirmek igin konusma ve dinleme beceri alanlarina yonelik kazanimlarin daha
¢ok ise kosuldugu sonucuna ulasilmis; dinleme ve konusma alanina yonelik etkinlik ve
metinlerin temalara dagimi incelendiginde iletisim becerilerinin programla es giidiimlii
bicimde ders kitaplarna yansimadigr belirlenmistir. Bu kapsamda daha ¢ok simf igin
uygulayiciya alan agilmaya ¢alisildigy, iletisim baglaminda bireylerin yeterliklerini arttiracak
dgrenen merkezli etkinliklerin bazi temalarda hig bulunmadig1 belirlenmistir. 7. smif TOP'te
ve TDK’lerde bulunan etkinliklerde iletisim becerisine yonelik kazanimlarin ve etkinliklerin
yer aldig1 ancak beceri alanlari yonelik kazanim ve etkinliklerin dengeli bir dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. 8. stmif TOP'te ve TDK’lerde bulunan etkinliklerde iletisim
becerisine yonelik kazanimlarin ve etkinliklerin yer aldig1 ancak iletisimin konusma becerisine
yonelik kazanim ve etkinliklerin yetersiz oldugu ifade edilebilir. Bu sonugla uyumlu olarak
Goger ve Kurt (2016), calismalarinda 6.,7.,8. simf sozli iletisim kazanimlarini incelemis,
kazanimlarin dengeli bir dagilim gostermedigini ayrica sinif diizeyi arttikca daha tiist diizey
yeterlikleri gelistirmesi gereken ogretim programi tasarimmin ihtiyaci karsilamadigini
belirtmistir. Ortaokul seviyesinde iist diizey diisiinme becerileri ile iletisim becerisi arasinda
anlamli bir iliskinin bulundugu baska arastirmacilar tarafindan da ortaya konan bir gegekliktir
(Koksal & Cogmen, 2018). Bu durum diisiinme ve iletisim becerileri gelisen bireylerin olumlu
iletisim yetenegini kazanmus, tist diizey diisiinme becerilerini etkin kullanan, olumlu benlik
algis1 gelistirmis, esnek diisiinebilen, farkl diistincelere ve elestiriye agik, 6zgiin ve bagimsiz
karar alabilen bireyler olarak; TY(C'de ve iilkemizce kabul gormiis diger uluslararasi
platformlarca ortaya konan Ogrenen niteliklerinden bir¢oguna ulasabilecegini
kanitlamaktadir.

Tletisim becerisi ile ilgili elde edilen bulgular incelendiginde bu beceriyi bireye edindirmek icin
daha ¢ok 6gretmen roliindeki kisilerin ders iginde ise kosacaklar1 “konusma” beceri alanina
yonelik faaliyetlerin ise kosulmaya calisildigr anlasilmaktadir. 2019 TOP temel beceri
alanlarina gore degerlendirildiginde Konusma becerisine yonelik kazanimlar programda %10
oraninda yer almaktadir. Iletisim becerisi gibi 21. yiizyilda biiyiik dnemi olan bir becerinin
Tiirkge dersinde gelistirilmesi adina neredeyse biitiin agirhig: teskil etmesi gereken konusma
alanina yonelik kazanimlarin diger alanlara gore tiim sinif diizeylerinde ihmal edildigi ortaya
cikmgtir. Tletisim becerilerine yonelik kazamimlar diger temel becerileri alanlarinda yer
bulmus olsa da oransal olarak kiyaslandiginda iletisim becerilerinin diger beceri alanlarinda
da kazanim ve etkinlik baglaminda yetersizdir. Ayrica elde edilen bulgulara gore iletisim
yeterligine iliskin kazanim ve etkinliklerin beceri alanlari, siif diizeyleri, temalar baglaminda
diizenli, sistematik dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica programda
kazanimlarin etkinliklere uygunlugunu saglayarak uygulamadan kaynaklanan hatalar
azaltacak kazanim acgiklamalarinin, kazanimlarin hayata gegirilebilmesi igin tasarlanacak
icerige dair agiklamalarin yetersiz olmasi ve 6lgme degerlendirme siiregleri hakkinda bir
gerceve ¢izmemesi olumsuz durumlar olarak programin etkinligine zarar vermistir.

Genel anlamda 21. yiizyillda bireylerin ihtiya¢ duyacaklari kritik becerilerden iletisim
becerilerinin TDK'lerde ve 2019 TOP’te yer alma diizeyinin tatmin edici seviyede olmadig1
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sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Buna karsm MEB (2019) 5-8. smiflar TOP’te yer alan kazarimlar
incelendiginde iletisim beceriyle uyumlu kazanimlarin programda yaygin olarak yer
bulmalarma ragmen kazanimlarmn ders kitaplarindaki etkinliklere sistematik bigimde
yansitilamadigl sonucuna ulasilmistir. TDK’de bulunan etkinliklerin, dili etkin kullanmay
saglayacak “diisinme” ve “iletisim” becerilerini gelistirme anlaminda istenen seviyeyi
yakalayamadig1; baz1 etkinliklerin 6grenci agisindan ezberlenmesi kolay ve birbirini tekrar
eder Ozellikte oldugu; alistirmanin Otesine gecemeyen bu etkinlik yapilandirmalarmin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini yeterince dikkate almadig1 sonucuna ulagilmistir. Ogretim
programi icerisinde kazanimlarin beceri alanlar1 baglaminda dengeli dagilimini saglayacak;
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin beceri alanlarma gore dagiliminda ve taksonomik
olarak yapilandirilmasinda belirli bir sistematige ihtiya¢ oldugu sonucu oraya ¢ikmaktadir.
Etkinliklerin metinlere, metinlerin temalara, temalarin kazanimlara, kazanimlarin beceri
alanlarmna gore yapilandirldigr 6gretim programinda, kazamimlar ile igerik uyumunu
saglayabilecek somut Olgiitlerin olmadigr sonucu ortaya ¢ikmustir. Yalnizca belirli birkag
kazanima yo6nelik aciklamalarla bu uygunlugun saglandigini séylemek gercekgi bir yaklagim
olmamaktadir. S6z konusu kazanimlara yonelik aciklamalarin detaylandirilmamasi, genel
manada, programa ve uygulayicilara esneklik kazandirma ile acgiklanmaya calisilsa da
kazanim- icerik uygunlugunun yalniz kitap yazarlarina, uygulayicinin inisiyatifinde
gerceklesip gerceklesmeyecegi mechul birtakim 6grenme yasantilarina birakilmasi ve belirli
bir sistematiginin olmamas1 genel ve 6zel amaglar agisindan dezavantajli bir durum olarak
belirmektedir. Nitekim bulgular boliimiinde de goriilebilecegi gibi baz1 kazanimlara, beceri
alanlarina yonelik etkinliklere icerikte digerlerine gore ¢ok daha fazla yer verilmekte; ders
kitaplarinda yer alan iceriklerde orantisiz, alan yazinindaki ¢alismalara gore hedef-kazanima
iliskin yeterligi sorgulanabilecek bir¢ok etkinlik gozlenmektedir.

Sonug olarak 2019 Ortaokul TOP’te ve TDK'lerde iletisim becerilerine yonelik kazanim ve
etkinliklerin bulundugu ancak ortaokul diizeyinde tiim smuf diizeylerine gore kazanimlarin
ogretim programinda; etkinliklerin de ders kitaplarinda dengeli ve sistematik bir bigimde yer
almadigy, kazanim ve etkinliklerin diisiinme becerilerinin alt boyutlarina gore orantisiz
dagildigy; diisiinme ve iletisim becerilerine iliskin kazanimlarin beceri alanlarina gore
orantisiz dagildigi; 6gretim programinin yeterli diizeyde ders kitaplarina yansitilamadig:
sonucu ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) kapsaminda belirlenen sekiz
anahtar yetkinlige ve dolayl olarak 21. yiizyilda bireyin ihtiya¢ duydugu becerilere temel
teskil edecek diistinme ve iletisim becerileri; bireyin problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi,
zihinsel ozglirliiglinii gerceklestirmesi ve kendi gelecegine yon verebilmesi agisindan kritik
beceriler olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Bu baglamda bireylerin mesleki ve kisisel hayatlarinda
farkli bakis agilar1 olusturmalari, olumsuz sosyal etkiler karsisinda bagimsiz karar
alabilmeleri, 6zgiin kalabilmeleri i¢in diistinme ve iletisim becerilerini gelistirmeleri
gereklidir. Ogretim programinin ve ders kitabi igerik yapisinin bunu saglayacak bigimde
yapilandirilmasina, s6z konusu becerilerin hem O6gretim programinda hem de ders
kitaplarinda nicelik ve nitelik olarak gelistirilerek sistematik bigimde ele alinmasina ihtiyag
vardir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen onerilere asagida yer
verilmektedir.

v  TOP'teki iletisim becerilerine ydnelik kazammlar alandaki uzmanlarin gériisleri

gercevesinde arttirilabilir.
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v" Ortaokul TDK’lerdeki etkinliklerde iletisim becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlik
sayilar1 alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda artirilabilir.

v’ Iletisim becerilerine y&nelik kazanimlarin dért temel dil becerisi baglaminda arttirilmasi,
dili etkin kullanmay1 saglayacak 6grenme ortamlariin ulusal ¢apta saglanmasi icin temel
ders materyali olarak ders kitaplarinda iletisim becerilerinin dort temel beceri alaninda da
gelismesini saglayacak, orantili, dengeli, sistematik bir etkinlik diizenleme / tasarim modeli
olusturulabilir.

v" Ders kitabi etkinliklerin tasarlanmasinda, TTKB biinyesinde alan uzmanlarindan ve
uygulayic 6gretmenlerden olusan, niteligi arttiracak, taksonomik olarak iist diizeye hitap
edebilecek etkinlik planlamasin yapabilecek ulusal standartlara sahip, baglayici kararlarlar
alarak ders kitaplarindaki keyfiligin 6niine gececek kurul ¢alismalar arttirilabilir.

v' Gerek Ortaokul TOP'teki kazanimlar baglaminda gerekse program cergevesinde
hazirlanacak kitaplarda bulunacak etkinliklerde iletisim becerilerin sistematik, dengeli
dagilimimi saglayacak Oolgiitler belirlenerek etkinliklerin kazanimlarla iligkisini ortaya
koyacak tablolara ders kitaplarinda yer verilebilir.

v' Uygulamadaki tasarim beceri atdlyelerinde var olan teknik alanlarin yaninda iletigim
becerilerine dair etkinliklerin yer alacag1 birimler olusturulabilir.

v’ Dersin iglenisinde uygulamadaki farkliliklara ve 6zel kosullarin olumsuz etkilerine engel
olabilmek i¢in kazanim agiklamas1 boliimiinde yahut daha 6nce var olan 6gretmen kilavuz
kitab1 sistemiyle; etkinlik bazinda da belirtke tablolar1 hazirlanarak ders kitabi iceriklerinin

nasil diizenlenecegine dair agiklayici bilgiler verilebilir.
Yazarlik Katkis
Bu arastirmaya her iki yazar da esit oranda katki saglamigtir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Tiirkler, Islamiyet’i kabul etmeleriyle beraber bu dinin yiice kitabin1 6grenme,
anlama ve hayatlarina uygulama gayreti i¢ine girmislerdir. Bu sebeple, birgok
Kur'an-1 Kerim terclimesi kaleme alinmigtir. Karahanlilar doneminden
itibaren Turkgenin tarihi donemlerinin tamaminda Kur'an-1 Kerim
terctimelerinin bulundugu bilinmektedir. Bu ¢alismada, ele gecen ve tespit
edilen satir alti Kur'an terciimeleri, Tiirk¢enin tarihi lehgelerine gore
siniflandirilmis; karisik dilli terciimeler icin ise ayr1 bir bashk agilmistir.
Arastirmada, yazmalarin muhafaza edildikleri yerler, sayfa sayilar1 ve
iizerinde ilmi yayin yapilip yapilmadigi gibi bilgiler sunulmus; boylece
Karahanh Tiirkgesinden baslayarak giiniimiize kadar uzanan siirecte, farkl
tarihi Tiirk lehgelerinde yapilmis olan satir alt1 Kur’an-1 Kerim terciimelerinin
toplu bir fotografi cekilmeye ¢alisilmistir. Arastirmalar neticesinde 6zellikle
Eski Oguz ve Osmanli Tirkgeleriyle yazilmis onlarca yeni niisha tespit
edilmistir. Bu c¢alismayla eski ve yeni biitiin satir alti Kur'an-1 Kerim
terclimelerinin bir arada toplu olarak goriilebilecegi bir kaynakca
olusturulmasi amaglanmistir.
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An Attempt at a Bibliography on Interlinear Qur’an Translations

Abstract

Keywords

Following their conversion to Islam, the Turks endeavoured to learn,
understand, and apply the teachings of the religion’s holy book in their daily
lives. As a result, numerous translations of the Qur’an were produced over
time. Translations of the Qur'an are known to have existed throughout all
historical periods of the Turkish language since the Kharahanid period. This
study classifies the identified interlinear Qur’an translations according to the
historical dialects of Turkish. A separate section is devoted to translations
written in mixed dialects. The study also provides information on the current
locations of the manuscripts, their page counts, and whether any academic
research has been conducted on them, thus attempting to present a
comprehensive picture of interlinear Qur’an translations, covering the period
from Kharahanid Turkish through various historical Turkish dialects up to the
present day. Recent research in the field has led to the identification of dozens
of previously unknown manuscripts, particularly those written in Old Oghuz
Turkish and Ottoman Turkish. The aim of this study is to compile a
comprehensive bibliography in which both historical and newly discovered
interlinear Qur’anic translations can be examined collectively.
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1. GIRIS

Hazreti Muhammed’e vahiy yoluyla ve Arapca olarak gonderilen Kur’an-1 Kerim, kendisine
iman edenler kadar etmeyenlerin de dikkatini ¢ekmistir. Baz1 toplumlar bu kutsal kitab:
ogrenip hayatlarina uygulamak amaciyla; bazilar1 da kendi emellerine alet etmek igin terciime
etmiglerdir. Islamiyet'i samimiyetle kabul eden ilk Miisliiman Tiirkler ise, Kur’an-1 Kerim'i
anlamak ve 6grenmek icin biiytiik bir gayret gostermis, ana dilleri disinda bir dili terciime ve
telif eserler verecek seviyede 6grenmislerdir. Zira onlar, Miisliimanlig1 sadece ferdi bir inang
sistemi olarak degil, hayatin her alanini kapsayan bir kurallar biitiinii olarak benimsemis; bu
kurallar1 5grenme, uygulama ve toplumun her kesimine ulagtirma arzusu ile Islam’in kutsal

kitabina yonelmislerdir.

[k Tiirkge Kur'an terciimesinin Karahanlilar déneminde ve satir alti terciime teknigiyle
yapildig: ifade edilmektedir (Ercilasun, 2014, s. 331). Bu donemi takip eden dénemlerde de
satir alt1 terclime teknigiyle kaleme alinmis Kur’an terclimeleri ortaya konmustur.
Miitercimlerin ilmi titizliklerini ve muhafazakar hassasiyetlerini vurgulayan bu yontem, ytice

kitabin asli manasina halel getirmemek ve metne sadik kalmak igin tercih edilmis olmalidir.

Baslangicta, Islamiyet'in taninmasi, dgrenilmesi, yayginlasmast ve hiikiimlerinin sosyal
hayatta uygulanmasi gibi dini ve toplumsal ihtiyaclar dogrultusunda Kur’an terciimeleri
yapilmigtir. Osmanli doneminde ise bu ihtiyaclara ek olarak; beyzade ve sehzadelerin
Arapcay1 6grenmelerine katki saglamak, medrese talebelerine Kur’an liigatini 6gretmek gibi
egitim amaglarinin yan sira, kiiltiirel faaliyetleri destekleyen padisah ve yoneticilerin talepleri
dogrultusunda da terciimeler gerceklestirilmistir. Ayrica, hayir dua ile anilma, unutulmama
ve ilme hizmet etme gibi manevi kaygilarla Kur'an terciimesi kaleme alan miitercim ve
miistensihler de olmustur (Ozkan, 2008, s. 116-117; Aydar, 2010, s. 55; Giinay, 2016, s.74).

Tiirkologlar, Tiirkge Kur’an terciimeleri tizerinde titizlikle durmus ve onlar: ait olduklar:
donemlere gore cesitli sekillerde simiflandirmigslardir:

Abdiilkadir Inan, Leningrad Asya Miizesi, TIEM 73 numara, Millet Kiitiiphanesi Hekimoglu
Ali Paga 551 numara ve Manchester niishalarmi Eski Orta Asya Tiirkgesiyle yazilan eserler
bashg1 altinda degerlendirmistir (1960, s. 80-81; 1961, s. 9-14).

Mustafa Ozkan, Dogu Tiirkcesine Yapilan Kur'an Terciimeleri baghg1 altinda su sekiz niishay1
vermistir: TIEM 73 numarali niisha, Ozbekistan niishasi, Ingiltere niishasi, Siileymaniye
Kiitiiphanesi Hekimoglu Ali Pasa niishasi, Stileymaniye Kiitiiphanesi Yazma Bagislar niishasi,
Topkapi Saray1 III. Ahmet niishasi, Anonim Tefsir, Yakup Cerhi Tefsiri (Ozkan, 2008, s. 118-
123).

Ahmet Bican Ercilasun; TIEM 73 numara, Manchester John Rylands, Ozbekistan Tlimler
Akademisi ve Anonim Tefsir kiinyeli niishalar1 Karahanli dénemi eserleri arasinda
gostermistir (Ercilasun, 2014, s. 331).

Eckmann (2017, s. 246-251) ile Aysu Ata, Leningrad niishasi, Siileymaniye Kiitiiphanesi
Hekimoglu Ali Pasa Camisi niishasi, TIEM niishast, Taskent niishasi, Cagatayca Tefsir ve
Rylands niishasin1 Dogu Tiirkgesiyle yazilmis Kur’an tercimeleri bashgi altinda
zikretmisglerdir (Ata, 2019, s. XI-XIII).
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Giilden Sagol Yiiksekkaya, Mustafa Argunsah ile ortaklasa hazirladiklar1 Karahanlica—
Harezmce—Kipeakga Dersleri adli ortak calismanin Karahanlica (2017, s. 39-45) boliimiinde; TIEM
niishasi, Ingiltere (Manchester) John Rylands niishasi ve Leningrad niishasmi, Harezmce
(2017, s. 173-174) boliimiinde ise Siileymaniye Kiitliphanesi Hekimoglu Ali Pasa Camisi 2
numarali niishay1 ve Ozbekistan Ilimler Akademisi Ebu Reyhan el-Biruni adini tasiyan
Sarksinaslik Enstitiisiindeki 2008 numarali niishay1 tanitmaistir.

Yasar Simsek, Harezm Tiirkcesi Kur'dn Terciimesi adli calismasimn Tiirkce Ik Kur'an
Terciimeleri bashg altinda sekiz niisha siralamistir: Rylands niishasi, TIEM 73 niishasi,
Hekimoglu niishasi, Ozbekistan niishasi, Anonim Tefsir / Orta Asya Kur’an Tefsiri ve
Meshed’de bulunan 293, 1007 ile 2229 numarali niishalar (2019, s. 6).

Mustafa Toker, Bursa Yazma ve Eski Basma Eserler Kiitiiphanesi, Isparta’daki Fahrettin
Onder’e ait sahsi kiitiiphane ile Manisa Il Halk Kiitiiphanesinde bulunan niishalar1 Memlik
Kipgak sahasi icinde degerlendirmistir (2024, s. 29-30).

Anadolu sahasinda, Selguklular déneminden giintimiize ulasan Kur’an-1 Kerim terctimeleri
bulunmamaktadir. Beylikler doneminde ise ilk olarak [hlas, Yasin, Tebareke gibi kisa surelerin
terctimelerinin yapildig1 goriilmektedir (Toker M. , 2011, s. 16). XV. yiizyildan itibaren, Eski
Oguz Tiirkgesi dil Ozellikleri tasiyan satir alti terciimeli Kur'an-1 Kerim niishalar1 tespit
edilmektedir. Bu niishalar hakkinda, basta Abdiilkadir Inan olmak iizere cesitli arastirmacilar
tarafindan farkli ¢alismalar ortaya konmustur: (Inan, 1960), (Inan, 1961); (Keskioglu, 1953, s.
273-274); (Hamidullah, 1965); (Hamidullah ve Yasaroglu, 1965); (Kara, 1993); (Aydar, 2010);
(Abay, 2012) (Giinay, 2016, s. 426-448); (Simsek, 2017), (Simsek, 2019), (Simsek, 2021); (Yald1z,
2025a, 2025b) ve (S6kmen ve Yalgin-Sengiil, 2025a, 2025b).

Bu calismada, yukarida zikredilen arastirmacilarin ¢alismalar: dikkate alinarak kapsamli bir
tarama yapilmustir. Bazi1 durumlarda, bu arastirmacilar bahsettigi niishalara ulagilmis; bazi
durumlarda ise bu niishalarin farkli numaralarla kaydedildigi tespit edilmistir. Ancak kimi
zaman da g¢alismalarda isaret edilen yazmalara dair herhangi bir bilgiye ulagilamamuistir.
Bununla birlikte, bu makalede sadece dnceki ¢aligmalarda zikredilen niishalara degil, aym
zamanda daha Once adi ge¢memis olanlara da yer verilmistir. Elbette tarafimizdan tespit
edilemeyen ve bagka arastirmacilar tarafindan giin ytiziine ¢ikarilmay1 bekleyen niishalar da
bulunmaktadir. Ancak arastirma olabildigince genis tutulmus ve satir alti Kur’an-1 Kerim
niishalar1 bir arada sunulmaya ¢alisilmistir.

2. TURKCE SATIR ALTI KUR’AN TERCUMELERI

2.1. Karahanli Tiirkcesi Kur’an Terciimeleri

2.1.1 TIEM Niishas1

Istanbul’da Tiirk Islam Eserleri Miizesi 73 numarada bulunmaktadir. Muhammed bin el-Hac
Devletsah es-Sirazi tarafindan 1333-1334 tarihleri arasinda istinsah edilmistir. Tam bir niisha,
902 sayfalik bir terctimedir. Eserin ilk yarisi tizerinde Abdullah Kok (2004), kalan kismu
iizerinde de Suat Unlii doktora caligmast yapmustir (2004).

Daha sonra eser, Suat Unlii tarafindan yayimlanmistir (2018).
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2.1.2. Manchester-John Rylands Niishas1

Ingiltere’nin Manchester kentinde bulunan John Rylands Kitapliginda, Arapga Yazmalar 25-
38 numaralar1 arasinda kayith olan bu eser, eksik bir niishadir. Miitercimi, miistensihi ve
yazilis tarihi ile yazilis yeri bilinmemektedir. Yazma; Farsc¢a, Tiirkge ve Arapga gevirilerden
olusmaktadir. Her sayfada tiger satir halinde Arapga metinle beraber Farsca ve Tiirkge
terciimeler yer almaktadir. Oldukca hacimli olan bu eser, 1145 varaktan olugsmakta olup 14 cilt
halinde diizenlenmistir.

Eser {izerine en kapsamli ¢calisma Aysu Ata tarafindan yapilmistir. Ata, eserin dil 6zelliklerinin
Kutadgu Bilig ve Divanii Lugati't-Tiirk ile biiyiik oranda ortiistiigiinii; ayrica yazmanin
fiziksel durumu goz oniine alindiginda, bunun Karahanl Tiirkgesiyle yapilmis ilk Kur’an
terclimesi olabilecegini ileri stirmektedir (2019, s. XXV-XXIX).

2.1.3. Leningrad Niishas1

Leningrad Asya Miizesi Kitapliginda kayith Cod. Mus. As. 332 (co-Wabidow 1914, No. 2475)
numarali yazmanin miistensihi ve yazilig tarihi bilinmemektedir. Orta Asya Tefsiri ya da
Anonim Tefsir olarak da adlandirilan bu eser, 1914 yilinda Zeki Velidi Togan tarafindan
Fergana’da bulunmustur. Tefsirli terciime niteligindedir. Yazmanin sozliigii Borovkov (1963)
tarafindan yayimlanmistir (Ercilasun, 2014, s. 331). Bu yayin, 2002 yilinda yeniden gdzden
gecirilerek Tiirkgeye terciime edilmistir (Borovkov, 2002).

Aym zamanda Halil Ibrahim Usta, bu terciime {izerine (1989) yilinda bir yiiksek lisans tezi
hazirlamis ve daha sonra bu ¢alismasini (2011) yilinda yayimlamustir.

2.2. Harezm Tiirkcesi Kur’an Terciimeleri

2.2.1. Siileymaniye Kiitiiphanesi Hekimoglu Ali Pasa Camisi Niishas1

Stileymaniye Kiitliphanesi, Hekimoglu Ali Pasa Camisi Boliimiinde 2 numarada kayithdir. 764
yili Rebiytilahir ayinda (Ocak-Subat 1363) istinsah edilmistir. Miitercimi, miistensihi ve istinsah
yeri bilinmemektedir. Harekesiz olan yazma, 583 varaktan olusmaktadir. Satir alti, kelime kelime
bir terctimedir; birka¢ kiiciik istisna disinda herhangi bir ilave agiklama veya tefsir
bulunmamaktadir. Giilden Sagol Yiiksekkaya tarafindan doktora tezi olarak hazirlanan
niishanin yayimmi, ayni yil yine Giilden Sagol Yiiksekkaya tarafindan gerceklestirilmistir.
Yiiksekkaya, metnin dili igin “Karahanh Tiirkgesinin son {tirtinleri ya da Harezm Tiirkgesinin
baslangig tirtinleri olarak degerlendirilebilir” demektedir (Sagol, 1993, s. XLII).

2.2.2. Tagkent Niishas1

Eser, Ozbekistan Ilimler Akademisinde no: 2854, demirbas no: 2008 olarak kayithidir. Bastan
ve sondan eksik olan niisha toplam 545 sayfadan olusmaktadir. Her sayfada beg satir Arapga
metin yer almakta, Arapga kelimelerin altinda ise ti¢ggen biciminde; 6nce sag iistten sol asagiya
dogru yazilmis Farsga, sonra sag alttan sol yukariya dogru yazilmis Tiirkge terciimeler
bulunmaktadir. Eserin miistensihi, istinsah tarihi ve istinsah yeri bilinmemektedir. Eser
{izerinde doktora galismasi yapan Usenmez, metnin dilini XII. yiizyil sonlar1 ile XIII. yiizyil
baslarinda Bat1 Tiirkistan’da kullanilan Ortak Tiirkistan Tiirkgesi olarak tanimlamaktadir
(Usenmez, 2013, s. 37).

2.2.3. Meshed Niishas1 1007 Numara

Eser 692 varaktir. Miitercimi, miistensihi ve istinsah tarihi hakkinda herhangi bir bilgi
bulunmamaktadir. Niisha, Fatiha suresinden Zilzal suresinin sonuna kadar olan kismi iceren
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eksik bir niishadir. Fatiha suresi Farscaya, kalan sureler ise Harezm Tiirkgesiyle terciime
edilmistir. Metin harekesizdir ve noktali harflerin yaziminda c¢ogunlukla nokta
kullanilmamuagtir. Cildi yipranmis ve hasar gormiistiir; bu sebeple metnin bazi boliimleri
okunamaz durumdadir. Ayrica ¢ogu yerde son satirlar terciime edilmemistir. Niisha {izerine
Mehdi Rezaei tarafindan bir makale yayimlanirken (2016) Giilser Ersoy tarafindan ise Ferruh
Agca damismanliginda bir yiiksek lisans tezi (2017) hazirlanmstir.

2.2.4. Meshed Niishas1 2229 Numara

Eksik bir niishadir ve Kur’an’in sadece dort cliziinti igerir. 149 varaktan olusan niishada Farsca
terctime de bulunmaktadir. Metnin imlasi ile ses ve sekil bilgisi 6zelliklerinden hareketle, XIII.
ylizyll sonlar1 ile XIV. yiizyil baslarinda yazildigi ve Karahanli-Harezm Tiirkgesinin
karakteristik dil ozelliklerini tasidig1 soylenmektedir (Usenmez, 2017, s. 718). Eser hakkinda
Emek Usenmez (2017), Gokhan Cosgun (2017) ve Giilser Ersoy (2017) tarafindan makale
yayimlanmustir.

2.2.5. Meshed Niishas1 293 Numara

Niisha, fran’daki Astan-i Kuds-i Razavi Kiitiiphanesinde 293 numara ile kayitlidir. Toplamda
358 varaktan olusan eksik bir niishadir. Tefsirli bir terctime olup, iig cilt halinde hazirlanmig
olmas1 muhtemel eserin diger iki cildinin giiniimiize ulasmamais olabilecegi diistintilmektedir
(Simgek, 2019, s. 9). “Seyyidii'l-Hattat” iinvanmni tasiyan Seyh Yusuf el-Ebariyy oglu
Muhammed tarafindan 10 Saban 737 (M. 1337) tarihinde istinsah edilmistir. Niishay1 nesreden
Simsek, eserin ge¢ donem Karahanh Tiirkgesi ile erken donem Harezm Tiirkgesi 6zellikleri
gosterdigini belirtmistir (Simsek, 2019, s. 27).

2.3. Cagatay Tiirkcesi Kur’an Terciimeleri

2.3.1. Konya ve Istanbul Niishalar1 (Cagatayca Tefsir)

Eserin bilinen iki niishas1 bulunmaktadir. Bunlardan ilki, Konya Yusuf Aga Kitapliginda 6624
numara ile kayithdir. Miitercimi veya miistensihi bilinmeyen bu niisha, 1544 (H 951) yilinda
istinsah edilmistir. Toplam 1304 sayfadan olusmakta olup her sayfasinda 29 satir yer
almaktadir.

Diger niisha ise Istanbul Topkap1 Saray1 Miizesi Kiitiiphanesinde 16 numara ile kayitlidir. Bu
niishanin da miitercimi veya miistensihi bilinmemektedir; istinsah tarihi 1543 (H 950) olarak
tespit edilmistir. Eser iki cilt halinde diizenlenmistir ve her ciltte 308 varak bulunmakta olup
her sayfasinda 29 satir yer almaktadir (Ziilfikar, 2023, s. 16).

Her iki niisha da tefsirli terciime niteligi tasgimaktadir. S6z konusu niishalar hakkinda en
kapsamli calisma Hamza Ziilfikar tarafindan yapilmistir (1974), (2023).

2.4. Memlik Kipcak Tiirkcesi Kur’an Terciimeleri

Son yillara kadar kaynaklarda, Memlik Kipcak Tiirkgesi sahasinda Kur’an-1 Kerim
terclimelerinin varligindan s6z edilmemekteydi. Doneme ait Kur’an-1 Kerim terciimelerinden
ilk olarak 2011 yilinda Mustafa Toker bahsetmis (s. 35-36) ve 2024 yilinda kaleme aldig: bir
makaleyle konuyu tekrar giindeme getirmistir (s. 29-57). Bu ¢alismalarda; Bursa Yazma ve
Eski Basma Eserler Kiitiiphanesinde bulunan niisha, Isparta’da Fahrettin Onder’in sahsi
kiitiiphanesinde bulunan niisha ve Manisa 11 Halk Kiitiiphanesinde bulunan niisha, Anadolu
Tiirkgesinde kullanilmayan, ancak giintimiizde ¢agdas Kipgak lehgelerinde de goriilen bazi
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sekil bilgisi ve kelime hazinesi Ozellikleri sebebiyle Kipgak sahasi eseri olarak
degerlendirilmistir (Toker M. , 2011, s. 35-83); (Toker M. , 2024, s. 29-57). Bu ¢alismada da
Mustafa Toker’in goriisii esas alinmis ve Bursa, Manisa ve Isparta niishalar1 Memlik Kipcak
Tiirkgesi Kur’an terciimeleri bashgr altinda verilmistir.

2.4.1. Bursa Niishas1

H 804 (M 1401) tarihinde Hasan bin Ali el-Bestami tarafindan istinsah edilmistir. 652 varaktan
olusan eserin her sayfasinda 7 satir bulunmaktadir ve metin harekelidir. Eser, kelime kelime
terclimenin yaninda, kelime grubu seklinde de terciime edilmistir (Kiigiik, 2014, s. 25). Yazma
tizerine doktora tezi hazirlayan Murat Kiigiik, bu eserin Eski Anadolu Tiirkgesine ait, bugiine
kadar bilinen ilk satir aras1 Kur’an terctimesi oldugunu ifade etmistir (Kiigiik, 2014, s. 24-25).

2.4.2. Manisa Niishas1

Niishanin istinsah tarihi ve miistensihi bilinmemektedir. 451 varaktan olusan harekeli bir
metindir. [lk yaprak harig, her sayfada 11 satir Tiirkge terciime bulunmaktadir. Eser iizerinde
doktora tezi hazirlayan Esra Karabacak, calismasmin 6n soziinde metnin dil 6zelliklerinden
hareketle eserin XV. yiizyila ait olabilecegini belirtmistir (1994, s. XI). S6z konusu eserin dil
Ozellikleri, Mustafa Toker tarafindan da ele alinmistir. Toker, ¢alismasinda eserin Memlik
Kipgak sahasina ait oldugunu iddia etmistir (2015, s. 845).

2.4.3. Isparta Niishas1

Fahrettin Onder’in sahsi kiitliphanesinde bulunan yazma, 539 varaktan ibarettir. Genel olarak
her sayfasinda 8 satir Tiirkge metin yer almaktadir. H 941 (M 1534-1535) yilinda Sam’da,
Abdullah bin Mahmud es-Selaniki tarafindan istinsah edilmistir. Eserin ilmi negsrini yapan
Mustafa Toker, yazmanin istinsah tarihi ve dil 6zelliklerinden hareketle, bu eserin Meml{ik
Kipcak sahasma dahil edilebilecegini belirtmis ve Memliik Kipcakgasinin hakim oldugu bir
cografyada bir Tirkmen Tiirkii tarafindan kaleme alinmis bir yazmadan istinsah edilmis
olabilir, (2011, s. 35-36) demistir.

2.5. Karisik Dilli Kur’an Terciimeleri

2.5.1. British Library (Londra) Niishas1

Yazma, British Library OR 9515 numarasiyla kayithidir. 250 varaktan olusan eksik bir
niishadir. Her sayfasinda 15 satir yer almaktadir. Arap¢a metnin altinda Farsca terciime,
Farsca terclimenin altinda ise Tiirkge terciime bulunmaktadir. Eser iizerine Aysu Ata
danismanhiginda doktora tezi hazirlayan Ali Giil, Tiirkge terclimenin Farsca terciimeye
uygunluk gosterdigini; Arapcadan Farscaya yapilan terciimelerdeki hatalarin, Tiirk¢e metne
de aynen yansidigini orneklerle ortaya koymustur (Giil, 2019, s. 17-18). Ayrica istinsah tarihi
kesin olarak bilinmeyen yazmanin, dil ve imla 6zelliklerinden yola c¢ikarak 14. yiizyilda
terctime edilmis olabilecegini ifade etmis ve metnin Eski Anadolu Tiirkgesiyle yapilmis en eski
Kur’an terctimesi olma ihtimalinin yiiksek oldugunu belirtmistir (Giil, 2019, s. 26).

Eser iizerinde yapilan kapsamli calismalardan biri de Esra Karabacak’a aittir (2006).
Karabacak, bu calismasinda metnin Eski Anadolu Tiirkgesiyle yazildigini ve 13. yiizyilin
baslarina ait oldugunu belirtmistir (2006, s. 4).
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2.5.2. Siileymaniye Niishas1

Yazma, Siileymaniye Kiitiiphanesi Yazma Bagislar Boliimii no 3966’da kayitlidir. 222 varaktan
olusmaktadir. Sayfa satir sayilar1 alt1 ile on alt1 arasinda degismektedir. Eserin basi ve sonu
eksiktir. Miiellifi, miistensihi, yazildig1 yer ve tarih bilinmemektedir. Ancak dil 6zelliklerinden
hareketle XIII. veya XIV. yiizyilda yazildig1 tahmin edilmektedir (Toker O., 2000, s. 10). Eser
tizerine Nuri Yiice tarafindan bir bildiri sunulmus (Yiice, 1993) ve onun danismanhginda baz
yliksek lisans c¢alismalar1 yapilmistir (Toker O. , 2000); (Uyansoy-Hillhouse 2006);
(Miifettisoglu, 2006); (Uygun, 2007); (Yilmaz R., 2007).

2.5.3. Arnavutluk Niishasi

Arnavutluk Devlet Arsivinin Tiirk¢e yazmalar boliimiinde 05 numarayla kayithdir. Miiellifi,
miistensihi ve yazihs tarihi bilinmemektedir. Ziimer suresinin 6. ayetiyle baglayip Insan
suresinin 31. ayetiyle biten eksik bir niishadir (Yalgin-Akcan, 2013, s. 14). Eserde, 5 satir Arapca
metnin altina 5 satir Tiirkge terciime yazilmistir.

Eser tizerine Abdullah Kok danismanhiginda yiiksek lisans tezi hazirlayan Betiil Yalgin Akcan,
metnin Eski Anadolu Tiirk¢esi donemine ait, karisik dilli metinler grubuna dahil
edilebilecegini belirtmistir (Yalgin-Akcan, 2013, s. 17). Lakin burada Tiirkoloji'de karisik dilli
eserler, karisik lehgeli eserler gibi adlarla ifade edilen ve bugiine kadar gesitli sekillerde
aciklanmaya calisilan eserlerin Memliik sahasinda yazildigina dair bir teori ortaya atildigin
da ifade etmek gerekmektedir. Cihan Dogan, karisik lehceli eserlerin Eski Tiirkceden Oguz
Tiirkgesine gecis siirecini yansittig1 ya da miistensihlerin kendi dil 6zelliklerinin yansimasi
oldugu fikrini kabul etmemekte ve bu eserlerin Memliik sahasinda XIV. ytiizyil basinda
yazildigini, bolgede karisik halde yasayan Tiirk topluluklarinin arasindaki temas sonucunda
karisik bir lehge goriintimiinde ortaya ¢iktiklarini 6ne siirmektedir (Dogan, 2022, s. 24-25);
(2023, s. 159).

2.6. Eski Oguz ve Osmanli Tiirkgeleri Satir Alt1 Kur’an Terciimeleri

Bu baslik altinda tanitilan niishalar, {izerinde ilm1 yayin -dil incelemesi- yapilip yapilmadigina
gore iki gruba ayrilmis ve “Yayimlanmis Terciimeler” ile “Yaymmlanmamis Terciimeler”
bagliklar: altinda tasnif edilmistir. Yayimlanmis Terciimeler kisminda verilmesi gereken lakin
tamami yayimlanmayan yahut {izerine sadece makale yazilan niishalar da vardir. Bu sebeple
Yayimlanmis Terciimeler baslig1 detaylandirilmis ve bu bolim Tamam: Yayumlanms Olanlar,
Bir Boliimii Yayimlanmis Olanlar ve Uzerine Makale Yazilmis Olanlar seklinde ii¢ kistmda
sunulmustur:

2.6.1. Yayimlanmis Terciimeler

2.6.1.1. Tamami Yayimlanmis Olanlar

2.6.1.1.1. TIEM 40 Niishas1

Yazma, XV. ylizyilin baslarinda, Hicri 827 (M 1424) yii Ramazan ayinun 18. pazartesi giinii,
Muhammed bin Hamza tarafindan tamamlanmustir. Toplamda 290 varaktan olusmakta ve ilk
yaprag hari¢ her sayfasinda 11 satir bulunmaktadir. Yazisi son derece diizgiin ve estetik bir
hatla yazilmistir (Topaloglu, 2018, s. 14-15).

Eser, Anadolu sahasinda yapilan bir¢ok terciimeye kaynaklik etmesi agisindan dnemli bir yer
tutar. Bu niisha tizerine yapilan en kapsaml ¢alisma ise Ahmet Topaloglu'na aittir (1976);
(2018).
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2.6.1.1.2. Sivas Niishasi

Sivas Kongre ve Etnografya Miizesi E. Y. 84/176 numarada kayithdir. 622 varaktan miitesekkil
olan eserde, genelde 11 satir Arapga metin altinda 11 satir Tiirkge terciime yer almaktadir.
Eserin miistensihi, yazildig1 yer ve yazilis tarihi hakkinda kesin bilgiler yoktur. Ancak Delice,
yazmanin iki farkli yerinde metinden ayri bir kalemle yazilan H 903 (M 1497) tarihini
gordiigiinii belirtmistir (1992, s. 17). Niisha, Bilal Yiicel ve Burhan Pagacioglu danismanliginda
yapilan Yiiksek Lisans tezleriyle ilim aleminin dikkatine sunulmustur (Yilmaz H. , 1992);
(Akar, 1992); (Delice, 1992); (Eminoglu, 1992); (Alper, 1998); (Budak-Eskivar, 2005); (Kiitiikgti,
2005); (Kiipeli, 2006); (Ayhan, 2007).

2.6.1.1.3. Kayseri Niishas1

Kayseri Rasit Efendi Kiitiiphanesinde, 26786 demirbas numarasiyla kayitli olan ve 435
varaktan olusan niisha, tam bir terciimedir. ik yaprag: harig, her sayfasinda 10 satir Arapca
metin altinda 10 satir Tiirkge terciime bulunmaktadir. Arapga metin siyah miirekkeple, Tiirkge
terctime ve sure isimleri kirmizi miirekkeple yazilmistir. Miistensihi, istinsah yeri ve istinsah
tarihi bilinmemektedir. Niisha tizerine Mustafa Argunsah ve Galip Giiner danigsmanliginda
hazirlanmus iki yiiksek lisans tezi (Isikcan-Yimaz, 2015); (Yilmaz, 2015) mevcuttur.

2.6.1.1.4. Mevlana Miizesi 19 Numaral1 Niisha

Mevlana Miizesinde muhafaza edilen yazma eser, 330 varaktan olusmaktadir. Fatiha ve
Bakara surelerinin bulundugu ilk sayfa hari¢, her sayfasinda 11 satir Tiirkge terciime
bulunmaktadir. Harekeli olarak kaleme alimmuistir. H 968 (M 1561) yilinda Egriboz’da Yusuf
oglu Muhammed tarafindan istinsah edilmistir. Eser {izerinde Mustafa Toker
danismanhginda Havva Yaldiz tarafindan hazirlanmis bir doktora tezi bulunmaktadir (2025).
Bu calisma, ayn1 yil Satir Alt: Kur’an Terciimesi Gelenegi ve Mevlana Miizesi 19 Numarali Niisha
(Inceleme-Ceviri Yazili Metin-Dizin) adryla kitaplastirilmistir.

2.6.1.1.5. Wroclaw (Polonya) Universitesi Niishas1

Uniwersytet Wroctawski, Biblioteka Uniwersytecka, Wroctaw (Polonya) koleksiyonunda Ms.
Or. I-8 numarastyla kayitli olan yazma, bir Kur’an-1 Kerim cildi i¢inde yer alip 23 varaktan
olusan eksik bir niishadir. Katalog kaydina gore, eserin 1592 yilinda istinsah edilmis
olabilecegi belirtilmektedir (Pamak, 2019, s. 9). Miiellifi veya miistensihi bilinmemektedir. Eser
tizerinde Mustafa Balc1 danismanliginda bir yiiksek lisans ¢alismasi yapilmistir (Pamak, 2019).

2.6.1.1.6. Koyunoglu Kiitiiphanesi Niishas1

Yazma, Koyunoglu Sehir Miizesi ve Kiitliphanesi Yazmalar Koleksiyonunda 11681 arsiv
numarastyla kayitlidir ve 328 yapraktan olusmaktadir. Yazari, miistensihi ve istinsah tarihi
bilinmemektedir. Eser iizerinde, Ridvan Oztiirk ve Gokhan Olker danismanhginda
hazirlanmis yiiksek lisans tezleri (Ugler, 2023); (Kars Kivrak, 2023); (Kivrak, 2023)
bulunmaktadir.

2.6.1.1.7. Corum Niishasi

Corum Miizesinde 10172 numarayla kayitli olan yazma, her sayfasi 8 satir Arapca metin 8 satir
Tilirkge terciime olmak tizere 540 varaktan olusmaktadir. Harekeli kaleme alinmustir.
Niishanin miistensihi ve istinsah tarihi bilinmemektedir. Yazma tizerine Ali Cin’in bir
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makalesinin (2018) yani sira, onun danismanliginda hazirlanmis iki yiiksek lisans tezi
(Karakaya, 2021); (Ulusoy, 2021) bulunmaktadir.

2.6.1.1.8. Berlin Niishas:

Berlin Kiitiiphanesinde A. Fot 45 numarayla muhafaza edilen yazma, 320 varaktan olugsmakta
olup harekelidir. Her sayfasinda 11 satir bulunan eser, bastan sona tamdir. Eserin ne zaman
ve kim tarafindan kaleme alindigi bilinmemektedir. Yazma iizerine, Suat Unlii'niin
danismanhiginda Cem Tuna tarafindan bir yiiksek lisans tezi hazirlanmistir (Tuna, 2016, s. 13).

2.6.1.1.9. Milli Kiitiiphane 6 Mil Yz B 50/1 ve 06 Mil Yz B 50/2 Numaral1 Niisha

Eser, iki cilt halindedir. Toplamda 579 varaktan olusan eser tam bir niishadir. Ancak kisa
surelerin (in@irah, Tin, Alak, Kadir, Beyyine, Hiimeze, Kureys, Maun, Kafirun, Nasr, Tebbet,
Thlas, Felak, Nas) terciimesi yapilmamigtir. Harekesiz bir yazmadir. Ik varak harig, her
sayfasinda 10 satir vardir. Yazma iizerinde, Ahmet Akpinar tarafindan yazilmis bir makale
(2021) ve Omer Faruk Giiler'in danismanhginda hazirlanmis bir yiiksek lisans tezi (Yildiz,
2024) vardir.

2.6.1.1.10. Diyanet Igleri Baskanlig1 Kiitiiphanesi 18 Numarali Niisha

Yazma eser, Ankara Diyanet Isleri Bagkanlig1 Kiitiiphanesi Tiirkge Yazmalar1 Koleksiyonunda
kayithdir ve toplam 350 varaktan olusmaktadir. Ik sayfasi hari¢ her yapraginda 11 satir
vardir. Niishada kimi sureler tamamen eksik olup bazi surelerde ise yalnizca Arap¢a metin
yer almakta; terclimelerine rastlanmamaktadir. Dolayisiyla niisha, tam bir metin 6zelligi
gostermemektedir. Eserin miistensihi ve istinsah tarihi bilinmemektedir. Yazma tizerine Erkan
Demir’in damismanhgimda hazirlanmis bir doktora tezi bulunmaktadir (Aksu, 2023).

2.6.1.1.11. Topkap1 Saray1 Miizesi Koguslar Kitapligi 252 Numaral1 Niisha

Eser, 615 varaktan olusmakta olup ufak tefek eksiklikler bulunsa da tam bir terciime olarak
degerlendirilmektedir. Metnin satir sayisi niishada 7 ile 13 arasinda degisiklik gostermektedir.
Miistensihi ile eserin nerede ve ne zaman kaleme alindig1 kesin olarak bilinmemektedir.
Ancak, yazma tizerinde doktora tezi hazirlayan Yasar Simsek, niishanin tahminen XV.
ylizyilda istinsah edilmis olabilecegini belirtmistir (2017, s. 26).

2.6.1.1.12. Vatikan Niishasi

Vatikan Apostolik Kiitiiphanesinde (Bibliotheca Apostolica Vaticana) Vat. Ar. 200
numarastyla kayithdir. Eserin miistensihi Ibrahim Bin El-Haci Hyas’tm H 998 (M 1589-1590) de
istinsah edilmistir. Eser bastan sona tam bir niishadir. 363 varaktan ibarettir. Ik yapragi haric
her sayfasinda 9 satir vardir. Eser iizerine Mehmet Mustafa Karaca danismanliginda bir
yliksek lisans ¢alismasi yapilmistir (Cesaret, 2022).

2.6.1.2. Bir Boliimii Yayimlanmis Olanlar

2.6.1.2.1. Ulu Cami 53 Numaral1 Niisha

Bursa Yazma Eserler Kiitliphanesinde Ulu Cami 53 (UC53) numarasiyla kayithdir. 469
varaktan olusan yazmanin, Fatiha suresi ve Bakara suresinin bulundugu ilk yaprak hari¢ her
sayfasinda 9 satir Tiirkge terciime bulunmaktadir. Muhammed bin Bali tarafindan H X. (M
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XVL) ylizyilda istinsah edilmistir. Bu yazmann ilk 63 yaprag: tizerine Ahmet Naim Cigekler
danismanlhiginda yapilan bir yiiksek lisans tezi bulunmaktadir (Yilmaz Tiire, 2018).

2.6.1.2.2. Belgrad Universitesi Niishas1

Svetozar Markovi¢ Kiitiiphanesi Dogu El Yazmalar1 Boliimiinde, Al-Qur’an ad1 ve 001035188
envanter numarasiyla kayithdir. Miistensihi, Ismail Ibnii’l-Hacc Siileyman Efendi adli bir
zattir. 309 varaktan olusan eser, H 1260 (M 1844) tarihinde istinsah edilmistir. Ayet
terclimeleri, yazmanin derkenar kismina yazilarak olusturulmustur. Eserin bir bdlimii
tizerinde doktora ¢alismasi yapan Esra Colak, terciime metnin derkenara yazilmis olmasina
ragmen teknik agidan satir alt1 terctime niteligi tasidigini belirtmektedir (Colak, 2022, s. 827).

2.6.1.2.3. M. Giines Niishas1

Mustafa Giineg’in sahsi kiitiiphanesinde bulunan yazma, 15 $Saban 1368 (13 Haziran 1949)
tarihinde istinsah edilmistir. 382 varaktan olusan niishanin ilk yaprag: harig, her sayfasinda
11 satir Tiirkge terciime yer almaktadir. Metin, harekeli olarak ve nesih hattiyla kaleme
almmastir (Akteke, 2024, s. 1). Eserin Fatiha ve Bakara surelerini iceren ilk 30 varag: tizerine,
Fatma Senytiz'iin danismanliginda bir yiiksek lisans tezi hazirlanmistir (Akteke, 2024).

2.6.1.3. Uzerine Makale Yazilmis Olanlar

2.6.1.3.1. Tokat Niishas1

Tokat Miizesinde 3648 numarayla kayitli olan yazma, 368 varaktan ibarettir. {1k sayfas1 harig,
her sayfasinda 11 satir halinde Tiirkge terciime bulunmaktadir. Niisha, Ali Osman Solmaz
tarafindan bir makaleyle ilim aleminin dikkatine sunulmustur (2016, s. 443).

2.6.1.3.2. Leiden Universiteitsbibliotlheek, Cad. Or. 504 Numarali Niisha

Mehmed b. Saruhan tarafindan 5 Recep 926 (21 Haziran 1520) tarihinde Gelibolu’da istinsah
edilen niisha tamdir ve harekelidir. Ilk iki sayfas1 harig, her yapraginda 9 satir Tiirkge terciime
yer almaktadir. Niishada Fatiha suresi iki kez gegmektedir. Uwe Blaesing, iki calismasinda
(2010); (2013) bu niishadan bahsetmis olmakla birlikte, eserin tamaminin nesri heniiz
gerceklestirilmemistir.

2.6.1.3.3. Milli Kiitiiphane 06 Mil Yz B 487 Numaral1 Niisha

Eser, 430 varaktan olusmakta olup eksik bir terciimedir. Ilk yaprag: haric, her sayfasinda 9
satir bulunmaktadir. Her ayetin terciimesi yapilmamis, yalmizca bazi ayetler terciime
edilmistir. Metin harekesiz olarak kaleme alinmistir. Miistensihi ve istinsah tarihi
bilinmemektedir. Yazma, Uwe Blaesing tarafindan “Adina’siz Bir Adina Ertesi: Satir Arasi
Kur’an Terciimelerine Dair Yeni Malumat” adli makalede ele alinmistir (2013).

2.6.1.3.4. Milli Kiitiiphane 06 Mil Yz B 502 Numaral1 Niisha

Eser, 425 varaktan olusan tam bir terclimedir, metni harekelidir. Tiirkge terctimeler kirmizi
miirekkeple yazilmistir. Sayfalarin kenarlari ve aralar1 da dahil olmak iizere, neredeyse hig
bosluk birakilmaksizin siyah miirekkeple harekesiz Arapg¢a hadisler, gesitli ibareler ve
aciklamalar yazilmistir. Fotograflamanin itinasiz yapilmasi sebebiyle bir¢cok yerde ayetlerin
baslangi¢ ve sonlar1 okunamamaktadir. Genellikle her sayfada 10 satir Tiirkge terciime yer
almaktadir. Yazmanin basinda bir yapraklik bir fihrist bulunmaktadir. Istinsah tarihi ve
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miistensihi bilinmemektedir. Eser, Ahmet Akpmar tarafindan “Eski Anadolu Tiirkgesi
Donemine Ait Bilinmeyen Satir Arasi Tiirkce Kur'an Terclimesi” adli makale ile tanitilmigtir
(2015).

2.6.1.3.5. Ankara Universitesi EY1059 Numarali Niisha

Eser, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Kiitiiphanesi Yazma Eserler Boliimiinde EY1059
numarastyla kayithdir. 607 varaktan olusan eser tam bir terciimedir. Ilk yapragi harig, her
sayfasinda 10 satir bulunmaktadir. Yazmanin sonunda, Hiisniye Kadin adli bir kisi tarafindan
vakfedildigini belirten bir vakif kayd: yer almaktadir. Eserin miiellifi, miistensihi ve istinsah
tarihi bilinmemektedir. Yazma, Ahmet Akpmar tarafindan kaleme alman “Eski Anadolu
Tiirkcesiyle Yazilmus Bilinmeyen Tki Ayri Satir Alt Tiirkge Kur’an Terciimesi” adli makale ile
(2021) ilim aleminin dikkatine sunulmustur.

2.6.2. Yayimlanmamis Terciimeler

Bu boliimde, tizerinde herhangi bir dil ¢alismas: yapilmamais olan niishalar sunulmaktadir:

2.6.2.1. Ankara Etnografya Miizesi 10110 Numarali Niisha

Ankara Etnografya Miizesinde muhafaza edilmektedir. Bakara suresi 268. ayetin bas tarafina
kadar olan boliim, Nisa suresi 15. ayetin yarisindan baslayarak A‘raf suresinin 85. ayetinin
yarisina kadar olan bdliim, Yunus suresinin 73. ayetinin son béliimii ile Ingikak suresi 10.
ayetin bagmna kadar olan boliimler ve Arapca izahlar1 derkenarlarda yazihidir. Ingikak
suresinin 10. ayetinden itibaren Kur’an-1 Kerim’in sonuna kadar terciime yapilmamistir.
Mushaf'ta farkli kagitlar kullanilmistir. Ayrica bos sayfalar1 da vardir. Yazmada,
vakfedildigine dair bir miihiir vardir.

2.6.2.2. Ankara Etnografya Miizesi 10113 Numaral1 Niisha

Niisha, Ankara Etnografya Miizesinden Erzincan Miizesine gonderilmistir ve su anda
Erzincan’da muhafaza edilmektedir. Muhammed bin Hamid tarafindan H 925 (M 1519)
yilinda istinsah edilen yazmanin satir sayis: genellikle 9’dur. Tam bir niisha goriintimiindedir.

2.6.2.3. Beyazit Kiitiiphanesi 8 Numaral1 Niisha

382 yapraktan olusmaktadir. i1k iki sayfas harig her sayfasinda 11 satir Arapga metin altinda
11 satir Tiirkge terciime vardir. Harekeli kaleme alinmistir. Son yapraginda kiigiik bir tahribat
bulunan bu niishanin, kim tarafindan ve ne zaman kaleme alindig1 bilinmemektedir.

2.6.2.4. Beyazit Kiitiiphanesi 10 Numaral1 Niisha

481 yapraktan miitesekkildir. Ilk yaprag: hari¢ her sayfasinda 9 satir Arapga metin altinda 9
satir Tiirkge terclime yer almaktadir. Harekesiz olarak kaleme alinan eser, H 1211 (M 1796)
yilinda Hafiz Mustafa el-Ussaki tarafindan istinsah edilmistir. Eksiksiz olan bu yazmanin
basinda ve sonunda Bezmidlem Valide Sultan ve Abdiilmecid Han’a ait vakif kayitlari
bulunmaktadir.

2.6.2.5. Beyazit Kiitiiphanesi 11 Numaral1 Niisha

Niisha eksiktir; Lokman suresinden sonrasi mevcut degildir. ik yaprak harig tiim
yapraklarinda, 9 satir Arapga metnin altinda harekeli olarak kaleme alinmis 9 satir Tiirkge
terclime yer almaktadir. Miistensihi ve istinsah tarihi bilinmemektedir.
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2.6.2.6. Diyanet Kiitiiphanesi 21 Numarali Niisha

420 varaktan olusan yazma, Stikrullah b. Abd1 adli bir zat tarafindan H 990 (M 1582) tarihinde
istinsah edilmistir. Harekeli kaleme alinan yazmanin ilk yaprag: harig, her sayfasinda 10 satir
Tiirkge terclime bulunmaktadir. Niisha eksiksiz gortinmektedir.

2.6.2.7. Diyanet Kiitiiphanesi 86 Numaral1 Niisha

Toplam 301 varaktan olusan bu yazma, harekesiz olarak istinsah edilmistir. Zaman igerisinde
yer yer tamir gordiigii anlasilan niishanin bazi1 sayfalarinda yazi karakterinin degistigi
gozlemlenmektedir. Eserin sirazesi ve sirti dagilmus, dikisleri ise tamamen kopmus
durumdadir. Yazmanin siliklesmis olmasi sebebiyle ketebe kaydi okunamamaktadir. Genel
olarak her sayfasinda 13 satir olan eserin, eksik bir niisha oldugu goriilmektedir.

2.6.2.8. Dr. Rifki Kamil Urga Cankir1 Arastirmalar1 Merkezi Tarihi Belgeler Miizesi 1790
Numaral1 Niisha

372 varaktan olusan niisha, satir sayilar1 bakimindan degiskenlik gostermekte olup bazi
boliimleri sonradan eklenmistir. Derkenarlarinda Arapga, Farsca ve Tiirk¢e notlar
bulunmaktadir. Tiirkge tercimesi harekelidir. Yazmanin istinsah tarihi ve miistensihi
bilinmemektedir. Tam bir niisha olmasina ragmen, zamanla olusan aginmalar sebebiyle bazi
kisimlari okunamamaktadair.

2.6.2.9. Hac1 Selim Aga Kiitiiphanesi Hiidai Efendi / 00001 Numaral1 Niisha

Yazma, toplam 411 varaktan olusmaktadir. Ilk yaprag: harig, her yaprakta 11 satir Tiirkge
terciime yer almakta olup metni harekesizdir. Ilging bir sekilde, terciimelerin satir {istlerine
yapildig1 goriilmektedir. Yazmanin ketebe kaydi mevcuttur; ancak bu kayitta ne miistensih
ad1 ne de istinsah tarihi ve istinsah yeri bilgisi yer alir. Ketebeden sadece, eserin Aziz Mahmud
Hiiday? Uskiidarinin miiridi oldugu diisiiniilen bir kisi tarafindan kaleme alindig1
anlagilmaktadir. Aziz Mahmud Hiidayi'nin Uskiidar'daki dergahmin 1595 yilinda insa
edildigi dikkate alindiginda, yazmanin bu tarihten sonraki yillarda kaleme alindig1 sonucuna
varilabilir.

2.6.2.10. Hac1 Selim Aga Kiitiiphanesi Hiidai Efendi / 00030 Numaral1 Niisha

Yazma, 433 yapraktan olugmaktadir. Metin harekelidir. Ilk yaprak hari¢ olmak {izere her
sayfada 10 satirlik Tiirkge terciime bulunmaktadir. Eser, tam bir niishadir. Ancak miistensihi
ile istinsah tarihi bilinmemektedir.

2.6.2.11. Hac1 Selim A ga Kiitiiphanesi Hiidai Efendi / 00031 Numarali Niisha

439 varaktir. Ik yaprag harig, her yaprakta 9 satir Tiirkce terciime vardir. Harekesizdir.
Miistensihi ve istinsah tarihi bilinmemektedir. Yazmanin sonunda Mustafa oglu Ahmed oglu
Mirza oglu Ishak oglu Ahmed tarafindan vakfedildigine ve Mushaf'm Seyh Seyyid Mahmud
Efendi El-Uskiidari'nin tiirbeyi serifinde muhafaza edilmesi arzusuna dair bir vakif kaydi
vardir.

2.6.2.12. Hollanda Niishasi

Mehmet Tiitiincli’'niin sahsi kiitiiphanesinde bulunan H 1206 (M 1791-1792) tarihli yazma,
Cezayir'de istinsah edilmistir. Tam bir niishadir. Miistensihi Muhammed bin Hiiseyn bin
Muhammed el-Manstri’dir. Yazmanin sayfalar1 genellikle 9 satirdan olusmaktadir. Eser
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hakkinda verilen bilgiler sahsen Mehmet Tiitiincii’den alinmigtir. Ayrica, Mehmet Tiitiincii
yazmay1 yayima hazirladigini belirtmistir.

2.6.2.13. IBB Kiitiiphanesi MC_Yz_0.000011 Numaral1 Niisha

Kiitiiphane katalog bilgilerinde, niishanin H 982 yilindan &nce kaleme alindig:
belirtilmektedir. Tam bir niisha goriintimiinde olup ilk yaprak hari¢ her sayfasinda 11 satir
Tiirkge tercime bulunmaktadir. Harekelidir ve 341 varaktan olusmaktadir. Miistensihi ve
istinsah yeri belli degildir.

2.6.2.14. Kastamonu Halk Kiitiiphanesi 3553/ 459555 Numaral1 Niisha

Yazma, Bakara suresinin 140. ayetinden baslamaktadir; ancak basta eksik olan bu kisim,
niishanin sonuna eklenen 8 varak ile tamamlanmistir. Genel olarak harekesiz bir metin
olmakla birlikte, tek tiik kelimelerde harekeler goriilmektedir. [k varak harig her sayfada 11
satir Tilrkce terciime yer almaktadir. Eser toplamda 319 varaktan olugmaktadir. Bazi
sayfalarin son kisimlar tahrif olmus ve bu boliimler okunamamaktadir. Son sayfada, 926
Ramazan tarihli Abide binti Abdurrahman’a ait bir vakif kaydi ile basta ve sonda Hasan
Huzuri'ye ait vakif kayitlar1 bulunmaktadir.

2.6.2.15. Mevlana Miizesi 10 Numaral1 Niisha

Yazma eser, Mevlana Miizesinde muhafaza edilmektedir. Ilk yaprag: harig, her sayfasinda 9
satir yer almaktadir. Eser, kismi terciimeye sahiptir; yani ayetteki her kelime terciime
edilmemistir. Yazmanin derkenarlarinda agiklamalar ve Arapga ibareler bulunmaktadir.
Metin harekesiz olarak kaleme alinmistir ve tam bir niishadur.

Yazmanin 889. sayfasinda, sonradan ilave edildigi anlasilan bir ketebe kaydi mevcuttur. Bu
kayitta, Mushaf'm Hiiseyin bin Hasan adli kisi tarafindan 965 yilinda istinsah edildigi
belirtilmektedir.

2.6.2.16. Mevlana Miizesi 49 Numarali Niisha

568 varaktir. Ilk yapragi harig, her sayfasinda 9 satir Arapga metnin altinda 9 satir Tiirkce
tercime vardir. Harekeli kaleme alimmigtir. Her surenin baginda kirmizi yahut siyah
miirekkeple kaleme alinan surenin faziletine dair bir Arapga hadis zikredilmistir. Niishada
Hud Suresi ve Ankebut suresindeki bazi ayetlerin terciime edilmedigi goriilmektedir.
Yazmanin ilk yapraginda, 1247'nin Recep ayinda Seyh Abdurrahman Mahmid b.
Muhammed Mahmid tarafindan Mevlana Tiirbesine vakfedildigine dair bir kayit vardir.
Temmet kaydindaki ifadeden ise eserin miistensihinin Hidir b. Sahin Bolati oldugu
anlagilmaktadir. Ancak, tarih yazan kismin {iizerinin kagitla kaplanmasi sebebiyle eserin
yazilig tarihi okunamamaktadir. Ketebede yer alan bilgiler dogrultusunda, niishanin 1421-
1451 yillar1 arasinda istinsah edildigi soylenebilir.

2.6.2.17. Mevlana Miizesi 4687 Numaral1 Niisha

Bas tarafi eksik olan bu niisha, Nisa suresinin 54. ayetinden baglamaktadir. Her sayfasinda 11
satir Tiirkge terciime yer almakta olup yazma toplam 334 varaktan olusmaktadir. Metin
harekesiz olarak kaleme alinmistir. Miistensihi ve istinsah tarihi belli degildir.
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2.6.2.18. Mevlana Miizesi 6385 Numaral1 Niisha

437 varaktan olusan bu yazma, tam bir niishadur. Ik yaprag1 haric olmak iizere, her sayfasinda
11 satir Tiirkge terclime yer almaktadir. Metin, harekeli olarak kaleme alinmistir. Miistensihi
ve istinsah tarihi bilinmemektedir.

2.6.2.19. Milli Saraylar Idaresi Bagskanlig1 K.247 Numarali Niisha

Eser 582 varaktan ibarettir. Fatiha suresinin bulundugu sayfa disinda, her sayfada 9 satir
Arapca metin ve altinda 9 satir Tiirkge terciime yer almaktadir. Ancak eser eksik bir niishadir.
Ozellikle Bakara suresinin ilk sayfasi bagta olmak iizere bircok yaprak kayiptir. Metnin Tiirkge
tercimesi yer yer harekelidir. Eserin cildinde ve bazi sayfalarinda kagit hasarlar
bulundugundan, terciimelerin bazi boliimleri okunamamaktadir.

2.6.2.20. Milli Saraylar idaresi Bagkanligi K.270 Numarali Niisha

Tam bir niishadir. Toplam 625 varaktan olusmaktadir. flk yaprag: harig her sayfasinda 9 satir
Arapga metin altinda, 9 satir Tiirkge terclimesi vardir. Yazmanin derkenarlar1 Arapga notlarla
doludur. Miistensihi ve istinsah tarihi bilinmemektedir.

2.6.2.21. Paris Niishasi

Fransa Ulusal Kiitiiphanesinde (Bibliotheque Nationale de France) Supplément Turc 19
numarastyla kayith eser, 816 yapraktan olugsmaktadir. Miiellifi, miistensihi, istinsah yeri ve
istinsah tarihi bilinmemektedir. Tiirkge terciimeleri kirmizi miirekkeple yazilan eserin, ilk
yapraginda sayfa basina bes satir, sonraki yapraklarinda ise onar satir Arapga metin ve Tiirkge
terctime yer almaktadir. Harekesiz kaleme alinan niisha, eksiksiz gortinmektedir.

2.6.2.22. Safranbolu Belediye Kiitiiphanesi 564 Numaral1 Niisha

271 varaktan olusan niishada, ilk sayfa hari¢ her sayfada 13 satir Tiirkce terciime
bulunmaktadir. Niisha harekesizdir. Temmet kaydinda son rakam okunamamakla birlikte,
900 rakami goriinmektedir. Miistensihi hakkinda ise herhangi bir kayit yoktur.

2.6.2.23. Siileymaniye Kiitiiphanesi Antalya Tekelioglu Koleksiyonu 2 Numaral1 Niisha

440 yapraktan ibarettir. ilk yapraginda 5, diger sayfalarinda Arapca metnin altinda harekeli
olarak kaleme alinmis 9 satir Tiirkge terctime bulunmaktadir. Eksiksiz goriinen niisha kismen
yipranmistir. Derkenarlarinda notlar bulunan yazmada ketebe kaydi yer almamaktadir.
Yazmanin basinda "Mekke Sancagi Hacizade Camii" adina bir miihiir, sonunda ise 1211 tarihli
bir miihiir yer almaktadir. Yazma, Hact Osmanzade Mehmed Aga tarafindan vakfedilmistir.

2.6.2.24. Siileymaniye Kiitiiphanesi Fatih Koleksiyonu 12 Numaral1 Niisha

391 yapraktan miitesekkil olan yazmanin her sayfasinda, 11 satir Arapga metin altinda 11 satir
harekeli olarak yazilmis Tiirkge terclime vardir. Diger niishalarin aksine, Fatiha suresi ile
Bakara suresinin ilk sayfasinin bulundugu boliimde siislemeye yer verilmemistir. Saffat
suresine kadar siyah miirekkeple kaleme alinan Tiirkge terciime, bu sureden itibaren kirmizi
miirekkeple yazilmistir. Yazmanin miistensihi ve istinsah tarihi belli degildir.
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2.6.2.25. Siileymaniye Kiitiiphanesi Halet Efendi Koleksiyonu 00003 Numaral1 Niisha

Eser 424 varaktir ve her sayfada -ilk varak harig- 9 satir Arapga metnin altinda 9 satir Tiirkge
terctime yer almaktadir. Harekeli, bastan sona tam bir yazmadir. Temmet kaydinda, Behram
bin Abdullah tarafindan 909 yilinda Kostantiniyye’de yazildig: belirtilmektedir.

2.6.2.26. Siileymaniye Kiitiiphanesi Kili¢ Ali Pasa Koleksiyonu 00008 Numarali Niisha

496 yapraktan olusan eserin, ilk yapragi hari¢ her sayfasinda 11 satir Tiirkce terciime yer
almaktadir. Metin harekeli olarak kaleme alinmistir. Yazma, Mahmud bin Seyh Murad
tarafindan Hicri 978 (Miladi 1570) yilinda istinsah edilmistir. Derkenarlarinda agiklamalar
bulunan eser, eksiksiz durumdadir.

2.6.2.27. Siilleymaniye Kiitiiphanesi Satin Alinan Yazma Eserler Koleksiyonu 00293 Numara

Yazma, 260 varaktan olusmaktadir. Ik yaprak harig, her sayfada 11 satir Tiirkge terciime
bulunmaktadir. 1247 (1830) yilinda Es-Seyyid Hafiz Muhammed Hilmi tarafindan kaleme
alimmistir. Kiitliphane katalog kaydinda, eserde yer alan vakif kaydina dayanarak miiellifin
hattinin olabilecegi belirtilmistir. Genel olarak harekesiz olan Tiirkce metinde, yer yer harekeli
kelimelere de rastlanmaktadir.

2.6.2.28. Siileymaniye Kiitiiphanesi Serez Koleksiyonu 00008 Numaral1 Niisha

270 yapraktan ibaret olan yazma, genellikle 13 satirdan olugsmustur. Metni harekesiz olarak
kaleme alinmistir. Fatiha suresinin bags kismiyla birlikte niishanin bir¢ok boliimii tahrif olmus
ve okunamayacak hale gelmistir. Bu sebeple, eksik bir niisha oldugu sdylenebilir. Yazmada
temmet kaydina rastlanmamaktadir.

2.6.2.29. Siileymaniye Kiitiiphanesi Serez Koleksiyonu 00012 Numaral1 Niisha

548 yapraktan olusan yazmanin, ilk yaprag: hari¢ her sayfasinda 10 satir Arapca metnin
altinda Tiirkge terclimesi yer almaktadir. Metin harekeli olarak kaleme almmuistir. Yazmanin
miistensihi, istinsah tarihi ve istinsah yeri bilinmemektedir. Eser, tam bir niisha
goriinimiindedir.

2.6.2.30. Siileymaniye Kiitiiphanesi Serez Koleksiyonu 00013 Numaral1 Niisha

Eser, 375 yapraktan olusmaktadir. Metin, harekeli olarak kaleme alinmustir. Fil suresinden
sonrasi eksik olan bu niishanin, ilk yapragi haric her sayfasinda; 11 satir Arapca metnin altinda
Tiirkge terclime yer almaktadir. Miistensihi ve istinsah tarihi bilinmemektedir.

2.6.2.31. Siileymaniye Kiitiiphanesi Yozgat Koleksiyonu 00001 Numaral1 Niisha

353 yapraktan ibarettir. Ik yapragi harig, her sayfasinda 11 satir vardir. Harekeli kaleme
alman yazmanin miistensihi, istinsah tarihi ve istinsah yeri belli degildir. Tam bir niisha
goriiniimiinde olan yazmanin basinda Hafize Hanim tarafindan vakfedildigine dair bir kayit
bulunmaktadir.

2.6.2.32. Tavsanli Zeytinoglu ilce Halk Kiitiiphanesi 43 Ze 962 Numaral1 Niisha

465 yapraktan olugsmaktadir. Harekeli kaleme alinmustir. Ik yapragi hari¢ her sayfasinda 7
satir Arapga metin altinda 7 satir Tiirkge terciime vardir. Kehf suresinin 78. ayetinde biten
eksik bir niishadur. Istinsah tarihi ve miistensihi bilinmemektedir.
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2.6.2.33. TDK Kiitiiphanesi B1 Numaral1 Niisha

Eser, Tiirk Dil Kurumu Kiitiiphanesinde muhafaza edilmektedir. Toplam 640 varaktan olusan
yazmanun ilk varagi harig, her sayfasinda 7 satir Arapca metnin altinda 7 satir Tiirkge terciime
yer almaktadir. Tam bir terctimedir. Genel olarak harekesiz olmakla birlikte, baz1 kelimelerde
hareke kullanilmistir. Eserin miistensihi ve istinsah tarihi bilinmemektedir.

2.6.2.34. TDK Kiitiiphanesi B2 Numaral1 Niisha

Niisha, Tiirk Dil Kurumu Kiitiiphanesi Yazmalar Koleksiyonunda yer almaktadir. 455
varaktan olusan eserde, ilk varak haric her sayfada 9 satir Arapca metnin altinda kelime kelime
yapilmis Tiirkge terciime bulunmaktadir. Metin genellikle harekelidir. Ancak fotograf
kalitesinin diistikliigli sebebiyle bazi boliimlerin okunmas: giictiir. Eserin miistensihi ve
istinsah tarihi hakkinda bilgi bulunmamaktadir.

2.6.2.35. TDK Kiitiiphanesi B3 Numaral1 Niisha

Eksik bir tercimedir. Harekesiz kaleme alinmistir. 276 varaktan ibaret olan eserde -Fatiha
suresi ve Bakara suresinin ilk sayfalar1 hari¢- 9 satir Arapga metnin altina 9 satir Tiirkge
tercime yapilmistir. Yazma okunaksizdir. Tertibinde de karngikliklar vardir. Miistensihi ve
istinsah tarihi bilinmemektedir.

2.6.2.36. TDK Kiitiiphanesi A481 Numaral1 Niisha

Toplam 372 varaktan olusan niishanin her sayfasinda genellikle 7 satir Tiirkce terciime yer
almaktadir. Bu terctimeler kirmizi miirekkeple yazilmistir. Fatiha suresi basta olmak {izere
bircok sure niishada bulunmamaktadir. Bakara suresiyle baglayan terciime, Miinafikun
suresinin ortalarinda sona ermektedir. Giintimiiz Kur’an tertipleriyle karsilastirildiginda sure
dizilisinde baz1 hatalar goze carpmaktadir. Metin harekesizdir. Niishada tadilat izleri vardir.
Miistensihi ve istinsah tarihi ise bilinmemektedir.

2.6.2.37. TDK Kiitiiphanesi A498 Numaral1 Niisha

Yaprak sayis1 485 olan niishanin, ilk sayfasi hari¢ her bir sayfasinda 7 satir yer almakta olup,
Tiirkge terctimeler kirmizi miirekkeple yazilmistir. Fatiha suresi niishada yer almamaktadr.
Ali imran suresinden itibaren her surenin baginda, ilgili surenin faziletine dair bir hadis
metnine yer verilmistir. Harekeli kaleme alinan metin, genel olarak tam bir niisha izlenimi
vermektedir. Ancak miistensihine ve istinsah tarihine dair herhangi bir kayit mevcut degildir.

2.6.2.38. TDK Kiitiiphanesi A532 Numarali Niisha

619 varaktan olusan yazma eser, satir arasi terciime 6zelligi gostermektedir. Zira yazmadaki
son Arapca satirlarm altina terciime yapilmamustir. ilk yaprak harig, her sayfada 9 satir vardir.
Bazi1 surelerin basinda, o sureyi okumanin faziletine dair kisa agiklamalara yer verilmistir.
Miistensihine ve istinsah tarihine dair herhangi bir bilgiye ise rastlanmamastir.

2.6.2.39. TDK Kiitiiphanesi A547 Numaral1 Niisha

411 varaktan olugsan yazmanin, ilk varagi hari¢ her sayfasinda 11 satir Tiirkge terciime
bulunmaktadir. Metin harekelidir. Ancak niisha eksik bir terciime niteligi tasimaktadir; zira
bazi sayfalarda terciime yapilmamistir. Ketebe kaydindan, eserin Coban Ahmed adli bir
miistensih tarafindan istinsah edildigi anlasilmaktadir.
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2.6.2.40. TIEM 20 Numaral1 Niisha
976 sayfadan olusan tam bir niishadir. {1k yaprag1 harig, her sayfasinda 9 satir Tiirkge terciime

yer almaktadir. Harekeli bir metindir. Temmet kaydina gore miistensihi Mehmed Vasfi olup
istinsah tarihi 12 Kanunusani 1329'dur.

2.6.2.41. TIEM 32 Numaral1 Niisha
300 varaktan miitesekkil olan yazmanin, ilk yapragi hari¢ her sayfasinda 11 satir Arapca metin

altinda kirmizi miirekkeple yazilmis Tiirkge terciime yer almaktadir. Metni harekeli olarak
kaleme alinmis niishanin miistensihi, istinsah tarihi ve istinsah yeri bilinmemektedir.

2.6.2.42. TIEM 74 Numarali Niisha

652 varaktan olusmus, eksikleri bulunan bir niishadir. Tiirkce terctimesi kirmizi miirekkeple
harekesiz olarak kaleme alinmistir. Ik yaprak harig¢ her sayfada 13 satir bulunmaktadir.
Miistensihi Muhammed b. Pir Muhammed el-Huttalan{’ dir. Istinsah tarihi ise H 990 (M 1582)
olarak kaydedilmistir.

2.6.2.43. TIEM 243 Numarali Niisha

290 varaktan olusan eserin ilk yaprag: hari¢ her sayfasinda 11 satir Arapga metin altinda
Tiirkge terciime vardir. Harekeli kaleme alinan yazmanin miistensihi ve istinsah tarihi
bilinmemektedir. Tam bir terciime goriinlimiindeki niishanin derkenarlarinda da notlar
vardir. Yazmanin sonunda Mustafa Pasa tarafindan vakfedildigine dair bir kayit vardir.

2.6.2.44. TIEM 255 Numarali Niisha

533 varaktan ibarettir. Tiirkge terciime kirmizi miirekkeple harekeli olarak kaleme alinmuistir.
[k yaprag: harig, her sayfasinda 9 satir terciime metin vardir. Miistensihi ve istinsah tarihi
bilinmemektedir.

2.6.2.45. TIEM 257 Numarali Niisha

282 varaktan olusan eksik bir niishadir. {lk yaprag: harig, her sayfasinda 11 satir Tiirkge
tercime vardir. Harekesiz kaleme alinmigtir. Muhammed bin Hasan adli bir zat tarafindan H
1049 (M 1639) yilinda istinsah edilmistir.

2.6.2.46. TIEM 357 Numarali Niisha

672 varaktan miitesekkil, eksikleri olan bir niishadur. Tlk sayfa hari¢ her sayfada 11 satir Tiirkge
terciime vardir. Harekeli bir metindir. Istinsah tarihi ve miistensihi belli degildir.

2.6.2.47. TIEM 369 Numaral1 Niisha
320 yapraktan olusan tam bir niishadir. Tiirkge terciimeleri harekeli ve kirmizi miirekkeple
kaleme almmistir. Ahmet bin Ayaz adli bir zat tarafindan H 942 (M 1535)'de istinsah

edilmistir. Basinda vakif kaydi, sonunda hatim duasi bulunan yazmanin satir diizeni
genellikle 11"dir.

2.6.2.48. TIEM 508 Numaral1 Niisha

1260 sayfadan olugsmaktadir. Ilk yaprak harig, her sayfada 7 satir Arapga metin bulunmaktadir.
Harekeli kaleme alman yazmanin bazi sayfalarinda Tiirk¢e terciimenin olmadig:
gortilmektedir. Niishanin istinsah tarihi ve miistensihi bilinmemektedir.
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2.6.2.49. TIEM 621-650 Numarali Niisha

Eksik bir niishadir. Harekesiz kaleme alinmistir. Her sayfasinda 5 satir vardir. Cogu ayetlerin
terctimesi yapilmamuistir. Ciizler ayr ciltler halindedir. Ciltlerin yaprak sayis sirasiyla 54, 54,
55, 53, 58, 54, 57, 54, 58, 53, 57, 57, 56, 58, 66, 55, 52, 60, 53, 59, 62, 62, 53, 56, 54, 59, 56, 62, 58’dir.
Yazmanin istinsah tarihi ve miistensihi belli degildir.

2.6.2.50. TIEM 1529 Numarali Niisha

557 yapraktan miitesekkil olan yazma, tam bir niishadir. Seyh Mahmud er-Raufi b. Seyh
Murad adli bir vaiz tarafindan Hicri 976 (Miladi 1568) yilinda istinsah edilmistir. Tlk yaprag:
hari¢ her sayfasinda, 9 satir Arap¢a metin altinda harekeli kaleme alinmis 9 satir Tiirkge
terctime bulunmaktadr.

2.6.2.51. TIEM 3421 Numarali Niisha

Yazma, 356 yapraktan olugsmustur. Ik yaprag1 harig, her sayfasinda 15 satir Tiirkge terciime
yer almaktadir. Bunun yaninda, derkenarlarda notlar, hadisler ve ilave agiklamalar
bulunmaktadir. Eser, H 1066 (M 1656) yilinda Girit'te Siileyman bin Ali adl1 bir zat tarafindan
istinsah edilmigtir. Harekesiz olarak kaleme alman yazma, eksiksiz bir niisha
gortiniimiindedir.

2.6.2.52. Ulu Cami 54 (UC54) Numaral: Niisha

Fatiha suresi ile Bakara suresinin ilk bes ayetinin terciimesinin bulunmadig: bu niishada, ilk
varak hari¢ olmak {izere her sayfada 11 satir Tiirkge terciime yer almaktadir. Harekeli kaleme
alinan yazmanin derkenarlar gesitli notlarla doludur. Eserde temmet kayd: bulunmamakla
birlikte, kiitiiphane katalog kaydinda yazmanin miladi 10. asirda istinsah edildigi bilgisi yer
almaktadir.

3. SONUC VE ONERILER

Karahanlilar devrinden itibaren Tiirkgenin biitiin tarihi lehgelerinde Kur’an-1 Kerim
terctimeleri yapilmigtir. Bu terctimelerde, Kur’an-1 Kerim’in ashina sadik kalma ve hataya
diismeme amaciyla genellikle satir alt1 terclime yontemi tercih edilmistir. Bu sebeple,
glintimiize kadar ulasan ¢ok sayida satir alt1 Kur’an-1 Kerim terctimesi bulunmaktadir. S6z
konusu eserlerden bir kismi iizerine yiiksek lisans ve doktora galismalar1 yapilmais, bir kismi1
kitap haline getirilmis, bir boltiimii gesitli makalelerde ele alinmis, bazilar1 ise hentiz higbir
akademik ¢alismaya konu edilmemistir.

Bu ¢alismada, bahsi gegen satir alti Kur’an-1 Kerim terciimeleri tespit edilerek bir kaynakga
olusturulmustur. Bugiine kadar farkli calismalarda daginik sekilde yer alan, hakkinda katalog
numarast disinda bir bilgi bulunmayan ya da daha once hicbir ¢alismada ad1 ge¢gmeyen bu
terclimeler bir araya getirilerek, hem literatiire katki saglanmis hem de ilgili yazmalarin
goruniirliigii artirlmistir. Bu baglamda, calismada Karahanl Tiirkgesine ait {i¢ niisha, Harezm
Tiirkgesine ait beg niisha, Cagatay Tiirkgesiyle yazilmus iki niisha, Memliik Kipgak Tiirkgesiyle
yazilmis ii¢ niisha, Karisik Dilli 6zellik gosteren ii¢ niisha ve Eski Oguz ve Osmanh
Tiirkgeleriyle kaleme alinmis yetmis iki niisha kisaca tanitilmistir.

Satir alt1 Kur’an-1 Kerim terciimeleri, sadece dini metin terciimesi olmalar1 bakimindan degil;
ayni zamanda Tiirk¢enin kelime hazinesi ve gramer Ozelliklerini yansitmalar1 agisindan da
bliytik 6nem tasir. Arapga kelimelerin altina birebir Tiirk¢e manalarinin yazilmasi, bu
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metinleri sozliikgiiliik ¢alismalari igin de essiz bir kaynak haline getirir. Bu sebeple, ilmi nesri
yapilmamis yazmalarin incelenip yayimlanmasi; Tiirk¢enin kelime hazinesi, ses ve sekil bilgisi
¢alismalarinin yaninda sozliikgiiliik, tefsir ve din egitimi alanlarindaki arastirmalara da
onemli katkilar saglar. Sonug olarak, bu calismada sunulan zengin kaynakga, ad1 gecen
disiplinlerde yapilacak arastirmalara saglam veriler sunmasi bakimindan dikkate degerdir.
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Abstract

Keywords

This article aims to develop an alternative approach to crisis of meaning gap
experienced in modern education by relating light ontology and spiritual journey
model rooted in Suhrawardi’s illumination philosophy to perspective of contemporary
values education. The study is important because it offers a holistic solution from
classical Islamic thought to widespread problems such as the rapid superficialization
of value transmission and students' inability to sustain their ethical motivation. The
research method is based on comparative evaluation of classical textual analysis and
contemporary neuropedagogy literature, and epistemological concepts are addressed
by relating them to contemporary pedagogical theories. The main problem of article is
that values education is mostly reduced to behavioral outputs, thus not
supportingstudents' ability to create meaning at an existential level, and as a result, a
permanent ethical internalization cannot be achieved. The findings show that rhythmic
repetition, spiritual concentration and intuition of knowledge of peace in Suhrawardi’s
understanding of seyr u sultik create a transformative cycle that ensures adoption of
values with intrinsic motivation. Article argues that teacher-student relationship
should not be constructed as a system based solely on transfer of knowledge, but as a
metaphysical interaction that awakens echo of light in heart of student.
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1. INTRODUCTION

In today's rapidly digitalizing and globalizing world, education systems assume responsibility
not only for the transfer of knowledge but also for the construction of values and the
production of meaning. However, in modern pedagogical practices, values education is often
reduced to transferring a series of superficial norms to students; the goal of a deep ethical
transformation that touches the existential layers of a person is often overlooked. Empirical
studies, especially in the last thirty years, have shown that ethical education programs have
difficulty in producing permanent internalization and shape students' behaviors only as a
means of compliance with external expectations. This situation is defined in the literature as
the "crisis of meaning gap" or the problem of "ethical superficiality". Therefore, contemporary
values education searches constantly keep on the agenda the need for a holistic approach that
simultaneously encompasses the mental, emotional and existential dimensions of the
individual (Renard, 1998). At this point, the illumination philosophy found in the classical
sources of the Islamic thought tradition, especially the light ontology and spiritual journey
model developed by Shihab al-Din Suhrawardi (d. 1191), proposes an alternative framework
to the crisis of meaning production in values education. Suhrawardi defines the concepts of
knowledge and value not as two separate fields, but as different manifestations of a luminous
flow in which existence is in constant contact with truth. According to him, the spiritual
evolution of man expresses a layered progress of the soul from darkness to light through a
rhythmic ascent process that he calls seyr i siiluk. In this process, the internalization of
knowledge is not only possible through a state of conceptual persuasion, but also through the
heart developing a luminous resonance. This approach brings an intuitive and existential
dimension to the center of education, beyond the cognitive learning models frequently
mentioned in modern education literature (Schimmel, 1985). The aim of the article is to
develop an alternative framework of “illumination rhythm theory” to superficial learning
cycles by relating the light ontology and the seyr u suluk model based on Suhrawardi’s
illumination philosophy to the theoretical and practical problems of contemporary values
education. For this purpose, classical Islamic philosophy texts and contemporary
neuropedagogy and character education literature were analyzed from a comparative
perspective, and an attempt was made to establish a bridge between the theoretical framework
and current problem areas. The importance of the study lies in its potential to propose a holistic
model based on historical accumulation, especially in modern school environments where
ethical superficiality and lack of motivation problems have increased. Because the most
striking feature of illumination pedagogy is that it bases value on the learner’s inherent light
potential and does not see the teaching process as consisting solely of performance outcomes.
The method of this research includes an interdisciplinary content review and comparative
theoretical analysis approach. In the study, firstly, Suhrawardi's fundamental works and
academic interpretations developed on the metaphysics of light were examined, then
qualitative studies revealing the contemporary problems of values education, neuroscience-
based learning theories and motivation psychology literature were evaluated. Thus, the
intersection points of the classical philosophical system and modern pedagogical problem
areas were determined, and an original model proposal was developed based on the concepts
common to both levels (Tokay, 2019). The main problem of the article is that contemporary
values education practices mostly focus on behavioral and measurable performance criteria,
but on the other hand, they fail to support the student's capacity to construct ethical meaning
in the long term and create a learning climate devoid of spiritual depth. The problem in
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question is evaluated not only as a pedagogical failure, but also as an existential rupture that
superficializes the individual's understanding of values. In this context, the student's failure
to develop subjective ethical consciousness and interpreting value as a strategy to adapt to an
external expectation have become one of the main factors that deepen the gap in meaning.

The findings of the study show that Suhrawardi's understanding of seyr i siiluk, which is
rooted in the metaphysics of light, bases the internalization of values on a cyclical rhythm of
enlightenment and that learning can become permanent with elements such as rhythmic
repetition, spiritual concentration and intuitive awareness. These results are parallel to the
findings in the neuropedagogy literature, which indicate that the repetitive learning cycle
contributes to the development of permanent ethical behavior, and reveal that the classical
illumination model meets with contemporary research. In Suhrawardi's metaphysics of light,
value is defined as the human soul's guidance of behavior by remembering its own potential
for light. According to him, every human being has a hidden essence of light in their essence
and education is the process of gradually revealing this light. Indeed, Suhrawardi's concept of
ilm-i huz{iri expresses that the knowledge of value is not an abstract teaching, but emerges as
a result of an intuitive contemplation that penetrates all layers of existence. This approach is
deep enough to inspire the “meaning-focused learning” and “transformational learning”
approaches in modern learning psychology. Because here, knowledge is defined as a light that
radically transforms the existential orientation of the individual, rather than being a content
that regulates behavior (Tung, 2007).

In the literature on modern values education, the main factors that deepen the crisis of the
meaning gap are speed, performance pressure and obsession with measurable results. Most of
the time, instead of internalizing ethical norms, students develop a superficial adaptation
strategy to succeed in exams or meet the expectations of adults. Indeed, Lickona (2019) and
Berkowitz (2020) state that a significant portion of contemporary character education practices
fail to create a permanent ethical consciousness in students. Illuminationist rhythm theory, on
the other hand, suggests that learning is not a fast performance, but a slow, repetitive and
intense spiritual preparation cycle. Such a model offers a holistic pedagogical approach that
believes that meaning will emerge with patience and deepening (Turgay, 2015). The teacher-
student relationship also takes on a completely different position in the illuminating model.
While in many programs of modern education, the teacher is a facilitator who organizes
knowledge and focuses on standard outcomes, in illuminating philosophy, the teacher is a
“light-transmitting” guide who awakens the potential of light in the heart of the student. In
this context, education does not only consist of the exchange of information; it turns into an
existential echo, an intuitive witness, and a spiritual companionship experience. Modern
educational psychology also emphasizes the effect of authentic modeling in teacher-student
interaction, revealing that the production of meaning becomes permanent when the student
finds an environment of emotional security. The importance of this study lies in the fact that
it makes visible a deep and holistic pedagogical alternative offered by a classical system of
thought against the crisis of loss of meaning experienced in contemporary education. The
illuminating rhythm theory can inspire the effort to build a learning climate that is deepened
with patience, far from speed and superficiality. In addition, the meeting of classical Islamic
philosophy with the literature of neuropedagogy and character education creates a fertile
ground for new interdisciplinary research (Tiirker, 2019). As a result, this article aims to
examine the illuminating rhythm model based on Suhrawardi’s light ontology against the
crisis of meaninglessness in values education from a theoretical and practical perspective. The
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findings of the research show that contemporary ethical education programs need a cyclical,
contemplative and intuitively intensive model of value education in order to overcome the
difficulties they experience in ensuring permanent internalization. In this context,
Suhrawardi’s thoughts are not only a historical reminder to the modern education system, but
also a strong call for the rediscovery of meaning, patience and spiritual depth.

2. METHOD
2.1. Purpose and Importance of the Study

The main purpose of this study is to reinterpret the concepts of light ontology and seyr u suluk
in the illumination philosophy of Shihab al-Din Suhrawardi as a theoretical model in the
context of contemporary values education. Aiming to develop an alternative perspective to
the problems of emptiness of meaning, superficiality and lack of internalization that are widely
observed in modern education systems, this study offers a holistic approach inspired by
classical Islamic thought. The importance of the study lies in proposing a model that focuses
on the student's production of meaning and ethical consciousness at the existential level, rather
than reducing values education to behavioral norms alone. Suhrawardi's spiritual journey
model argues that learning can become permanent through repetition, contemplation and
intuitive intensity in rhythmic cycles. This approach aims to transform values into an
experience that resonates not only at the level of knowledge but also in the luminous potential
of the heart, in a manner compatible with modern neuropedagogy and transformative learning
literature. The study is also expected to offer new perspectives to today's educators in terms
of strengthening the spiritual dimension of the teacher-student relationship and providing
patience, depth and authentic meaning to teaching processes. Thus, Suhrawardi's ancient
legacy becomes an original reference source that will contribute to the enrichment of
contemporary values education.

2.2. Method and Problems of the Study

The method of this study is based on a comprehensive literature review conducted on the basis
of an interdisciplinary approach. First, the original works of Shihab al-Din Suhrawardi and
the classical illumination philosophy sources on the ontology of light were analyzed in detail.
Then, the frequently discussed problems of ethical superficiality, void of meaning and lack of
motivation in contemporary values education literature were identified and current
neuropedagogy, transformative learning and character education studies were scanned
regarding the reasons for these problems. Classical and modern texts were evaluated together
with the comparative content analysis method, common conceptual grounds were determined
and it was discussed how Suhrawardi's seyr u sullk model could be an answer to
contemporary pedagogical problems. The main problem of the study is that, in today's
education systems, values education is largely reduced to behavioral norm transfer and short-
term performance criteria, and therefore, permanent ethical consciousness and deep meaning
production are not realized in students. In addition, the weakening of the spiritual dimension
of teacher-student interaction and the execution of learning processes within a framework
focused on speed and measurable success further deepen the meaning gap. In this context, the
study aims to reveal whether Suhrawardi's rhythmic, contemplative and intuitive value
transfer model has the potential to be an alternative solution to the problems of motivation
and lack of internalization experienced in contemporary education practices.
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2.3. Findings of the Study

The findings of this study reveal that the light ontology and seyr ii siilluk model in
Suhrawardi's illumination philosophy can make significant contributions to the problems of
superficiality and lack of meaning in modern values education. The analyses have shown that
the transfer of values only as conceptual knowledge does not permanently develop the
student's ethical consciousness, whereas the illumination approach, which includes
contemplation, rhythmic repetition and intuitive intensity, nourishes the existential dimension
of learning. It has been determined that Suhrawardi's concept of ilm-i huzur allows the student
not only to understand the value mentally but also to create a spiritual echo in his heart. In
addition, the cyclical progression of seyr ii siiluk and the fact that each repetition opens the
door to an increasing level of consciousness also coincides with the findings of modern
neuropedagogy and stands out as an important element that strengthens the permanence of
learning. The construction of the teacher-student relationship as a bond based on the
transmission of light and spiritual guidance rather than the mere transfer of knowledge
increases the student's intrinsic motivation and deepens his capacity to transform ethical
values into behavior. As a result, Suhrawardi's theory of illumination rhythm is evaluated as
an original pedagogical approach focused on patience and depth that can provide a solution
to the crisis of the void of meaning.

3. FINDINGS

3.1. Pedagogical Reflection of Light Ontology: From Suhrawardi’s Hierarchy of
Light to the Transfer of Values

Suhrawardi’s light ontology is a unique metaphysical framework that establishes a deep
connection between existence and knowledge in the tradition of Islamic thought. His concept
of “ishraq” refers to the experience of knowledge as a light that has a transformative effect on
existence, going beyond being a mental representation. Indeed, Suhrawardi defined all levels
of existence as manifestations of lights of different intensities, and accepted the human being’s
rise within this ontological order and establishing contact with the “absolute light” as a process
of value construction (Walbridge, 2021). This approach brings an existential learning
perspective, which is often overlooked in modern educational theories, back to the agenda.
According to Suhrawardi, acquiring knowledge is not just about reasoning; on the contrary, it
is an enlightenment experience that transforms the ontological level of the human being
(Alkattan, 2019). For this reason, the transfer of values is shaped as a much more
comprehensive process than mere behavioral modeling or norm teaching (Ulug, 2016). In
[Nluminationist philosophy, the spiritual education of a person is based on his/her evolution in
a rhythmic ascent through the steps of light. The metaphor of light is not only an
epistemological explanation here, but also a representation of a pedagogical process. Because
Suhrawardi’s hierarchy of light is an order that redefines the positions of the teacher and the
student: while the teacher guides as a being with a higher intensity of light, the student’s ability
is shaped according to the echo of the light he/she receives (Chittick, 2020). According to this
understanding, values education means the discovery and polishing of the core of light hidden
in human existence. The “student-centered approach”, which is frequently mentioned in
modern values pedagogy, finds its counterpart in a completely different ontological
framework in Illuminationist thought; here, the student is at the center, but his/her central
position is dependent on the light potential of his/her soul. In order to understand the
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pedagogical dimension of light ontology, it is necessary to draw attention to Suhrawardi’s
concepts of “light of the mind” and “light of the heart.” While the light of reason represents
the illumination of the capacity to reason, the light of the heart provides the perception of
values at an intuitive and emotional level. The illumination teaching process requires a rhythm
that aims to illuminate the mind and heart together. The student's learning of a moral value
involves not only his mental approval but also his heart's resonance. In this respect, the
transfer of values does not occur as a linear transfer of information, but as a multi-layered
spiritual ascension. For example, the teaching of a value such as honesty may be limited to the
reinforcement of behavioral outcomes in modern approaches. However, from Suhrawardi's
perspective, honesty is directly linked to the purity of the light that the individual receives in
the levels of light. Lying means the darkening of the light and the descent of existence to lower
levels (Nasr, 2022). Therefore, teaching values is an ontological purification process that
regulates behavior on the one hand and ensures the contact of existence with light on the other.
This interpretation indicates that educators should prioritize the inner transformation of the
student by overcoming the limits of superficial knowledge transfer in the transfer of values
(Vitray, 2005).

Suhrawardi's metaphysics of light also parallels the "deep learning" and "meaning
construction" approaches that have been discussed in recent years in contemporary values
education literature. Neuropedagogical studies in particular show that emotional and intuitive
layers must actively participate in the process for learning to be permanent. In illuminationist
thought, values are not only abstract norms, but also light currents that resonate in the deep
layers of the soul. Without the student's existential resonance, ethical knowledge remains on
the surface. At this point, Suhrawardi's concept of "light of the dark" gains importance.
Because the ultimate goal is for the student to bring his own layer of existence as close as
possible to the absolute light (Tiirker, 2019).

While the role of the teacher in modern pedagogy is generally defined as a facilitator who
provides information, in the illuminationist perspective, the teacher is positioned as a being
who "transmits light." In Suhrawardi's words, the teacher is responsible for awakening the
spark of light that sleeps in the student's heart (Walbridge, 2021). This situation offers a
perspective that strengthens the teacher's ontological and moral authority and deepens his
responsibility. The modeling processes in teacher-student interaction discussed in today's
values education literature also include not only behavioral but also metaphysical transfer in
the illuminationist interpretation. The pedagogical reflections of the illuminationist light
ontology also affect the design of educational environments. Suhrawardi emphasized the
importance of silence, deep contemplation, and spiritual concentration in the transfer of
knowledge. Indeed, contemporary research also reveals that emotional intensity, silence, and
meditation-like practices in the classroom environment positively affect the student's ethical
development (Jennings, 2021). In this context, values education should be supported not only
by lesson plans but also by the spiritual intensity of the atmosphere. Such an environment
provides a metaphysical space that nourishes the student's ability to grasp light.

The difference in the student's capacity to receive light also provides a strong basis for the
individualized education approach. Suhrawardi's light hierarchy states that each student has
a different level of light and therefore the same teaching style is not valid for everyone. The
increasing importance of "differentiated teaching" approaches in modern education is like a
contemporary confirmation of the classical illuminationist understanding (Tomlinson, 2020).

2025, 6 (2), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi | Sayfa 146



Demir

Thus, the transfer of values should include flexible rhythms suitable for the tempo of
individual enlightenment, rather than the repetition of identical methods. Suhrawardi's
metaphysics of light suggests a process that also transforms the educator's own existence.
Because transferring light requires the teacher to illuminate their personal darkness and be
filled with light (Nasr, 2022). From this perspective, values education invites the teacher and
the student to a common journey of spiritual ascension. This approach takes the transfer of
ethical knowledge out of a sterile curriculum activity and carries it to a lively, dynamic and
existential interaction area. As a result, Suhrawardi’s light ontology offers an alternative
approach to the crisis of meaning in today’s values education literature. The Illuminationist
perspective conceives value not only as a learned content but also as a light that changes the
metaphysical resonance of existence. Thus, the pedagogical process becomes a multi-layered
rhythm and purification practice that enables the student to integrate with ethical knowledge.
In this context, the classical heritage of Islamic thought maintains its importance as a strong
reference that provides depth, meaning and existential resonance against the superficial
information transfers of modern education (Ulug, 2016).

3.2. The Knowledge of Presence and Moral Intuition: The Transformative Nature of
Knowledge in Spiritual Journey

Suhrawardi's light ontology is a unique metaphysical framework that establishes a deep
connection between existence and knowledge in the tradition of Islamic thought. His concept
of "ishraq" refers to the experience of knowledge as a light that has a transformative effect on
existence, going beyond being a mental representation. Indeed, while Suhrawardi defines all
levels of existence as manifestations of lights of different intensities, he also accepted the
human being's rise within this ontological order and establishing contact with the "absolute
light" as a process of value construction (Walbridge, 2021). This approach brings an existential
learning perspective, which is often overlooked in modern educational theories, back to the
agenda. According to Suhrawardi, acquiring knowledge is not just about reasoning; on the
contrary, it is an enlightenment experience that transforms the ontological level of the human
being (Alkattan, 2019). For this reason, the transfer of values is shaped as a much more
comprehensive process than mere behavioral modeling or norm teaching.

In [lluminationist philosophy, the spiritual education of a person is based on his/her evolution
in a rhythmic ascent through the steps of light. The metaphor of light is not only an
epistemological explanation here, but also a representation of a pedagogical process. Because
Suhrawardi’s hierarchy of light is an order that redefines the positions of the teacher and the
student: while the teacher guides as a being with a higher intensity of light, the student’s ability
is shaped according to the echo of the light he/she receives (Chittick, 2020). According to this
understanding, values education means the discovery and polishing of the core of light hidden
in human existence. The “student-centered approach”, which is frequently mentioned in
modern values pedagogy, finds its counterpart in a completely different ontological
framework in Illuminationist thought; here, the student is at the center, but his/her central
position is dependent on the light potential of his/her soul. In order to understand the
pedagogical dimension of light ontology, it is necessary to draw attention to Suhrawardi’s
concepts of “light of the mind” and “light of the heart.” While the light of reason represents
the illumination of the capacity to reason, the light of the heart provides the perception of
values at an intuitive and emotional level (Haque, 2020). The illumination teaching process
requires a rhythm that aims to illuminate the mind and heart together. The student's learning
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of a moral value involves not only his mental approval but also his heart's resonance. In this
respect, the transfer of values does not occur as a linear transfer of knowledge, but as a multi-
layered spiritual ascension (Turgay, 2015). For example, the teaching of a value such as
honesty may be limited to the reinforcement of behavioral outcomes in modern approaches.
However, from Suhrawardi's perspective, honesty is directly linked to the purity of the light
that the individual receives in the levels of light. Lying means the darkening of the light and
the descent of existence to lower levels (Nasr, 2022). Therefore, teaching values is an
ontological purification process that regulates behavior on the one hand and ensures the
contact of existence with light on the other. This interpretation indicates that educators should
prioritize the inner transformation of the student by overcoming the limits of superficial
knowledge transfer in the transfer of values (Tokay, 2019).

Suhrawardi's metaphysics of light also parallels the "deep learning" and "meaning
construction" approaches that have been discussed in recent years in contemporary values
education literature. Neuropedagogical studies in particular show that emotional and intuitive
layers must actively participate in the process for learning to be permanent. In illuminationist
thought, values are not only abstract norms, but also light currents that resonate in the deep
layers of the soul. Without the student's existential resonance, ethical knowledge remains on
the surface. At this point, Suhrawardi's concept of "light of the dark" gains importance.
Because the ultimate goal is for the student to bring his own layer of existence as close as
possible to the absolute light (Schimmel, 1985).

While the role of the teacher in modern pedagogy is generally defined as a facilitator who
provides information, in the illuminationist perspective, the teacher is positioned as a being
who "transmits light." In Suhrawardi’s words, the teacher is responsible for awakening the
spark of light that sleeps in the heart of the student (Walbridge, 2021). This situation offers a
perspective that strengthens the teacher’s ontological and moral authority and deepens his/her
responsibility. The modeling processes in teacher-student interaction discussed in today’s
values education literature also include not only a behavioral but also a metaphysical transfer
in the illuminating interpretation.

The pedagogical reflections of the illuminating light ontology also affect the design of
educational environments. Suhrawardi emphasized the importance of silence, deep
contemplation, and spiritual concentration in the transmission of knowledge (Haque, 2020).
Indeed, contemporary research also reveals that emotional intensity, silence, and meditation-
like practices in the classroom environment positively affect the ethical development of the
student (Jennings, 2021). In this context, values education should be supported not only by
lesson plans but also by the spiritual intensity of the atmosphere. Such an environment
provides a metaphysical space that nourishes the student's ability to comprehend light. The
difference in the student's capacity to receive light also provides a strong basis for the
individualized understanding of education. Suhrawardi's light hierarchy states that each
student has a different level of light and therefore the same teaching style is not valid for
everyone. The increasing importance of "differentiated teaching" approaches in education is
like a contemporary confirmation of the classical illuminating understanding (Tomlinson,
2020). Thus, the transmission of values should include flexible rhythms that are suitable for
the tempo of individual enlightenment, rather than the repetition of identical methods.

Suhrawardi’s metaphysics of light suggests a process that also transforms the educator’s own
being. Because transmitting light requires the teacher to illuminate his/her personal darkness
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and be filled with light (Nasr, 2022). From this perspective, values education invites the teacher
and the student to a common journey of spiritual ascension. This approach takes the
transmission of ethical knowledge out of a sterile curriculum activity and into a lively,
dynamic, and existential interaction area.

As a result, Suhrawardi’s ontology of light offers an alternative approach to the crisis of
meaning in today’s values education literature. The illumination perspective conceives value
not only as a learned content, but as a light that changes the metaphysical resonance of
existence. Thus, the pedagogical process becomes a multi-layered rhythm and purification
practice that enables the student to integrate with ethical knowledge. In this context, the
classical heritage of Islamic thought maintains its importance as a powerful reference that
provides depth, meaning and existential resonance against the superficial knowledge transfers
of modern education (Vitray, 2005).

3.3. Rhythmic Layers of Seyr-u Siiliik: Teaching Values as a Repetitive Cycle of
Enlightenment

The concept of seyr ii siiluk is a multi-layered progression model that is central to the spiritual
education understanding of classical Islamic Sufism and Illuminationist philosophy. This
concept, combined with Suhrawardi’s metaphysics of light, treats the processes of learning
and internalizing values not as an ordinary linear transmission, but as a rhythmic cycle of
repetition and concentration. According to this perspective, the human soul carries values
beyond the level of mental memorization as it climbs the steps of light with ever-increasing
awareness (Walbridge, 2021). Studies on the cyclical character of learning in modern
educational approaches have made the pedagogical depth of the seyr i siiluk model in
classical Islamic thought more visible. In order to understand the rhythmic layers of seyr i
siilluk, it is necessary to emphasize that “repetition” does not only mean mechanical
reinforcement, but also an increase in spiritual intensity. Suhrawardi argues that each
repetition brings a new dimension to the being’s contact with light. In other words, teaching
values is not about presenting the same content over and over again, but about calling for a
higher level of consciousness each time. This understanding bears clear similarities to the
approach called the “spiral learning model” in the field of neuropedagogy today. Bransford
and his team (2020) state that the cyclical structure of learning increases both neuronal
permanence and depth of meaning. The rhythmic layering of Seyr i siiluk in the context of
teaching is defined in the classical literature as three main stages: initiation (ibtida),
concentration (taawwuc), and manifestation (zuhoor). Ibtida is the stage where the student
receives the first seeds of awareness; here, knowledge is mostly associated with a conceptual
curiosity. Taawwuc is the rhythmic stage where knowledge deepens through repeated
contemplation and spiritual experiences. Zuhoor represents the moment when the truth is
revealed in the student’s self (Al-Attas, 2021). These three stages show that value education
does not only progress at the cognitive level, but also creates a cyclical development in the
emotional and existential areas. In modern psychology literature, this is called the
“transformational learning cycle” and adult education theories are approaching this model
(Mezirow, 2018).

In Suhrawardi’s perspective, the teacher is positioned as a “guide of light” in the student’s
rhythmic ascent. In this model, the teacher is not a mere transmitter of knowledge, but a guide
who interacts at a level of intensity appropriate to the student’s existential layer in each
repetition cycle (Chittick, 2020). In most of today’s character education programs, emphasis is
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placed on the systematic structuring of teacher-student interaction, but the dimension of
spiritual intensity is ignored. However, in the rhythmic layered teaching approach of seyr i
stiluk, the pedagogical effect of knowledge is directly proportional to the spiritual quality of
the atmosphere.

It is possible to refer to contemporary neuroscience research to explain the effect of learning
rhythms on internalization. In particular, Davidson and Begley (2019) have shown that
repeated meditation-based mindfulness practices strengthen the capacity for ethical
evaluation in the prefrontal cortex of the brain. This finding supports the neuroscientific basis
of Suhrawardi’s idea of “gradual accumulation of lights.” The theories of “gradual exposure”
and “emotional resonance” in educational psychology also confirm the transformative effect
of repetition (Jennings, 2021). However, according to Suhrawardi, the primary purpose of this
repetition is not biological but metaphysical: to bring the student’s self to a luminous
resonance. Teaching through rhythmic cycles is often neglected in modern education systems
due to time management and standard curricula. However, according to the illumination
approach, spiritual education is incompatible with the expectation of hasty results.
Suhrawardi’s following statement clearly expresses this: “The descent of light is a matter of
patience; each repetition prepares the heart for a wider acceptance” (Walbridge, 2021). Indeed,
contemporary literature also emphasizes that meaning-oriented teaching approaches require
long-term repetition and deepening (Tomlinson, 2020).

When we consider the layered cycles of Seyr i Siiliik as an educational practice aimed at
implementation, three basic pedagogical elements should be highlighted. The first is
“regularity of rhythm”. The student must experience the same value in new contexts at certain
intervals. The second is “increased intensity”; each repetition adds emotional and spiritual
intensity to the information. The third is “meaningful pause”; the student must take time for
internal contemplation and intuitive digestion after the repetition cycles. In this model,
teaching values is not reduced to quick comprehension and exam success; on the contrary, the
aim is for the student to develop a deep internal resonance over time. For this reason, the
pedagogical practice of Seyr ii Siiliik includes unique components such as creating a spiritual
climate, planning silence and contemplation intervals, and strengthening the spiritual
authority of the teacher (Haque, 2020). Modern character education practices, on the other
hand, often ignore this layered rhythm and reduce values to measurable outputs in the short
term (Wilcox, 2003). The seyr ii siiluk teaching model, when combined with neuropedagogy,
also creates important new areas of research. Recent studies have shown that the combination
of mental repetition and emotional depth activates the ventromedial prefrontal areas in the
brain, increasing empathy and ethical sensitivity in decision-making processes (Craig, 2020).
Such a finding provides scientific evidence that repetition is not only a cognitive reinforcement
but also a value-building mechanism. Suhrawardi’s approach, however, does not leave this
process at the biological level; his ontological goal is to ensure that the student’s soul is in
constant contact with the light (Nasr, 2022). When evaluated from the perspective of a Muslim
scientist, the rhythmic layers of seyr i siiluk also overlap with the concepts of “tedebbur”
(reading with deep thought) and “tezakkiir” (remembering by chanting) in the Quran. Because
these concepts also express continuous remembering, inner purification, and states of
consciousness that intensify with repetition. Therefore, the rhythmic structure of value
education in the Islamic tradition stems not only from a cultural preference but also from an
ontological necessity (Renard, 1998). As a result, the rhythmic layers of seyr i siiluk carry the
teaching of values beyond the superficial transfer of information. This approach not only
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changes the behavioral patterns of the student, but also provides a deep enlightenment in
his/her relationship with the truth by evoking an existential echo. The illumination model
offers a holistic alternative to problems such as the void of meaning and superficiality in
modern educational practices. Because here, learning is not a linear process, but a spiritual
journey in which the heart, mind and soul mature together in a rhythmic cycle. In this respect,
seyr 1 stiluk pedagogy is one of the rare classical models that can inspire today's educational
theories (Wilcox, 2003).

3.4. The Crisis of Meaninglessness in Values Education and the Contemporary
Contribution of Illuminationist Rhythm Theory

Modern values education, especially in the 21st century, is facing an increasingly deepening
crisis of meaning gap due to rapidly transforming social structures, digitalized forms of
interaction, and global ethical discussions. This crisis leads to students perceiving values only
as a normative obligation or cultural imposition, thus leaving their internalization processes
on the surface (Berkowitz & Bier, 2021). Various studies show that school-based values
education programs can create behavioral changes in the short term, but cannot provide
permanent ethical motivation in the long term (Lickona, 2019). At this point, Suhrawardi's
theory of illumination rhythm suggests an alternative paradigm to the crisis of meaning in
modern education (Wisnovsky, 2010). In Suhrawardi's illumination philosophy, value is seen
as a manifestation of the ontological luminous potential of existence. Value is a seed of truth
hidden in the essence of man, and the educational process mediates the gradual emergence of
this seed in a rhythm (Walbridge, 2021). The concept of “meaning construction”, which is
frequently mentioned in modern education literature, takes on a much more holistic nature in
Suhrawardi’s approach; because here, teaching values is an enlightenment process that is
intertwined with the individual’s existential orientation (Yavuz, 1993).

One of the important reasons for the crisis of the meaning gap is that values education is often
reduced to performance, measurable outcomes, and behavioral standards. Suhrawardi’s
theory of illuminating rhythm bases the internalization of values on a long-term cycle of
contemplation, repetition, and spiritual deepening. In this model, learning is not a linear but
a cyclical process, and in each cycle, meaning is carried to a higher level of consciousness
(Chittick, 2020).

In modern psychology literature, the concept of “emotional meaning deficit” describes the
situation in which an individual cognitively approves a value but does not feel an emotional
resonance. In Illuminationist pedagogy, meaning is seen not as a mere intellectual
understanding, but as the luminous resonance of the heart and an inner state of witnessing.
Suhrawardi’s concept of the knowledge of presence plays a key role at this point: The student
is invited to perceive the truth of the value, not its concept (Al-Attas, 2021). This approach
aims for the learner to experience an active ontological transformation.

Recent studies have shown that most character education programs in the West have a
superficial impact on students’ ethical development. For example, Berkowitz (2020) states that
standardized curricula fail to support students’ search for deep meaning. However,
[lluminationist rhythm theory argues that values will be internalized with increasing spiritual
intensity each time. According to Suhrawardi’s perspective, “every repetition is a new door of
manifestation” and the transformation of the heart is possible not through linear memorization
but through a spiral ascent (Walbridge, 2021).
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The contemporary contribution of the illuminating rhythm model is that it offers not only a
theoretical alternative but also a practical pedagogical proposal. First of all, it moves the
teacher-student relationship to the level of “light transmitter” and “light receiver”; the teacher
not only transmits knowledge, but also establishes a contemplative atmosphere that will
resonate in the heart of the student. In this context, silence, meaningful repetition, spiritual
preparation and emotional intensity are the basic elements of illuminating rhythm. Project-
based learning or workshops, which are frequently used in modern education, can be
redesigned by taking inspiration from the rhythmic intensity model of illuminating pedagogy.
Another factor that deepens the crisis of meaning gap is that the student often perceives values
as a form of compliance with an external expectation. In Suhrawardi’s approach, value
emerges as a result of discovering the luminous potential in the essence of man. Thus,
behaviors arise not from the concern for social approval but from the intuitive witnessing of
the truth (Haque, 2020). This perspective also overlaps with modern motivation theories. In
particular, Ryan and Deci (2020) argue that self-efficacy and intrinsic motivation depend on
an individual’s capacity to produce meaning in terms of values. Illuminationist rhythm
pedagogy places the spiritual concentration processes that nurture this capacity at the heart of
education. Contemporary neuropedagogical research on the rhythmic nature of learning
clearly demonstrates the relationship between repetition and intensity on the persistence of
ethical behavior. Davidson and Begley (2019) have shown that long-term meditation-based
mindfulness practices strengthen moral decision-making areas in the prefrontal cortex and
increase empathy. This scientific finding provides a neurobiological framework that supports
Suhrawardi’s repetitive cycle of enlightenment approach. However, in Illuminationist
philosophy, this repetition is not a process limited to biological mechanisms, but a spiritual
ascent directed towards the luminous potential of existence (Nasr, 2022).s

One of the most important contributions of the illuminating rhythm theory to the practice of
contemporary values education is that it prioritizes deepening rather than accelerating the
student's meaning production process. This approach provides a critical perspective to the
obsession with fast learning and measurable results that are common in modern education.
Indeed, Jennings (2021) emphasizes that meaningful learning is a slow, patient, and layered
process. Suhrawardi's seyr i siiluk model embodies this patience as a rhythmic spiritual
climate (Zizek, 2011). As a result, the crisis of the meaning gap in values education is not only
a pedagogical problem, but also an indicator of an existential rupture. Suhrawardi's
illuminating rhythm theory offers a holistic path to overcome this rupture, moving learning
from concept to intuition, from knowledge to enlightenment, from behavior to existential
resonance. Against the superficial knowledge transfer of modern education literature, the
illuminating approach claims that a permanent ethical transformation is possible. Thus, the
student's heart becomes a place that will witness the truth with repetitive spiritual rhythms.
The contemporary contribution of Illuminationist pedagogy is that it offers a unique
opportunity to expand the existential horizon of values education in our age where meaning
has been lost (Tung, 2007).

4. DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

The findings obtained in this study, which was developed on the axis of Suhrawardi’s
illumination philosophy, show that reducing values education to only behavioral outputs does
not create a permanent effect on the student and seriously limits the capacity to produce
meaning. The structure of the modern education approach, which is centered on speed,
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efficiency and standardized performance criteria, often does not allow the student to deeply
internalize ethical values in their own existential horizon. This situation points to a widespread
problem described in the literature as “ethical superficiality” or “crisis of meaning gap.” The
main contribution of the study is that it concretizes that values education can be transformed
into a transformative experience through intuition, contemplation and rhythmic repetition by
centering Suhrawardi’s light ontology and seyr i stiluk approach. It has been determined that
the intuitive knowledge revealed by the concept of ilm-i huzri in particular creates an
awareness that does not remain at the mental level but encompasses the heart and behavior.
This finding has a significant parallel with the theories of “deep learning” and
“transformational learning” that emerged in the modern neuropedagogy literature.

In Suhrawardi’s model, teaching values progresses in the form of a spiral cycle. Each learning
and repetition experience allows the student to reach a higher level of consciousness. This
rhythmic process of concentration means not only repeating the information but also opening
new layers of meaning in the learner’s existential horizon. In particular, the conscious
inclusion of contemplation and spiritual preparation in the teaching process ensures that
values are understood not as superficial norms of behavior but as an internal obligation arising
from the luminous potential of the soul. In this respect, the illuminating rhythm model offers
a critical alternative to the short-term, output-based teaching styles common in today’s
education. In addition, the quality of the teacher-student relationship emerges as a
determining factor in the success of the model. The teacher is not only a person who organizes
and transmits information, but also a guide, a spiritual model and a carrier of meaning who
resonates with light in the heart of the student.

When evaluated in the context of the discussion section, it is seen that the instrumentalization
tendency frequently seen in Western-centered approaches of contemporary character
education literature constitutes a clear contrast with the illumination model. The
instrumentalization of values for “social harmony” or “behavior control” undermines the
depth and sincerity of the learning process. In contrast, in Suhrawardi’s approach, value is the
manifestation of the potential of light that humans carry from creation, and the ultimate goal
of the education process is to reveal this potential. Therefore, education does not only mean
teaching norms, but also facilitating the contact of the essence with the truth. This approach
creates a self-motivation ground that does not require mandatory reward-punishment cycles
in order to strengthen the student’s ethical consciousness. Another important dimension that
should be emphasized in the conclusion section is that the model presented by the research is
supported by contemporary neuroscientific findings. Indeed, it is known that repeated
mindfulness practices and rhythmic learning cycles activate the brain’s empathy, ethical
decision-making and emotional regulation centers. Studies by Davidson and Begley (2019)
show that meditation-based concentration creates permanent structural changes in the
prefrontal cortex and that these changes strengthen ethical sensitivity. Illumination rhythm
pedagogy, on the other hand, places these neuroscientific processes in a metaphysical horizon
of meaning, redefining repetition not only as a mental reinforcement but also as an ontological
elevation experience. Thus, teaching values goes beyond the registration of the concept in the
mind, and becomes a journey towards the enlightenment of the heart and soul. The findings
of the study also contain important implications for educators. First of all, teachers need to
review their responsibilities as spiritual authorities and ethical models, and redesign the
educational process as an experience that opens space for the existential development of the
student. In terms of teaching strategies, meaningful repetition cycles, silence, contemplation,
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and spiritual preparation processes should be brought to a more central position in
pedagogical planning. These practices can add an illuminating depth to project-based or
workshop studies that are becoming increasingly common in modern education. In addition,
arranging the classroom atmosphere in a way that provides emotional safety and meaningful
interaction will increase the student's capacity to develop ethical awareness.

The recommendations of the study also provide a comprehensive roadmap for future studies.
First, empirical studies should be conducted to test the applicability of the illuminating rhythm
theory in different age groups and cultural contexts. In this way, the level of effectiveness of
the model can be associated with cross-cultural interactions and neuropedagogical variables.
Second, courses and workshops on the ethical and epistemological approaches of classical
Islamic thought should be planned in teacher education programs. In this way, not only the
technical equipment of educators but also their spiritual leadership qualities will be supported.
The third recommendation is to partially distance school curricula from the speed and
performance-oriented structure, and to make meaning-oriented learning and contemplation
more visible in the curriculum. The common goal of these recommendations is to contribute
to the spread of an approach that prioritizes the existential development of students and
provides permanent ethical awareness by overcoming the superficiality crisis of values
education. The fast-paced consumer culture observed in most modern education systems
turns ethical awareness into an “element of success” or “a tool for social acceptance”.
However, Suhrawardi’s illuminationist philosophy reminds us that value is not only an
external norm but also an internal luminous obligation. This remembrance is the most critical
step in the process of reconstructing the meaning of education. If the student’s ethical
preferences are shaped only by compliance with rules or external rewards, behavior remains
temporary and the production of meaning is weakened. The illuminationist model suggests a
holistic pedagogical ground that transforms ethical behavior into an existential echo. Finally,
this study adds historical depth to the literature on contemporary values education and
emphasizes the necessity of new research areas fed by classical sources in order to overcome
the crisis of meaning production. Islamic thought is not only an element of historical curiosity,
but also has the potential to be an original and powerful answer to today’s pedagogical
problems. Making this potential visible and supporting it with systematic research will
contribute to values education attaining a more genuine, more permanent and more
transformative structure. Thus, the student’s heart will transform into a place that comes into
contact with truth in repetitive spiritual rhythms and education will continue to be the most
effective way for the individual’s existential maturation.

Yazarlarin Katkir Orani

“Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” cercevesinde, birinci
yazarin makaleye katki orani yiizde ytizdiir .

Cikar Catismast

Arastirmada yazarlar aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan eder.
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Siihreverdi’de Manevi Seyir ve Degerler Egitimi: Israki Bir Ritim
Kurami Denemesi

Genisletilmis Ozet

Giris

21. ytizyilda toplumsal yapilarin hizla dijitallesmesi ve kiiresellesmesi, egitim sistemlerini
derin bir doniisiim siirecine sokmustur. Bu degisim yalnizca bilgi edinme yontemlerini degil,
ayni zamanda degerlerin bireylere aktarilma big¢imini de degistirmistir. Modern egitim
modellerinde, degerler egitimi siklikla davranis degisikligi ve toplumsal uyuma indirgenmis
ve 0grencilerde etik farkindaligin gelistirilmesi ytizeysel bir norm olusturma etkinligi olarak
ele alinmigtir. Bu durum, egitim literatiiriinde "anlam boglugu krizi" olarak adlandirilan ve
bireylerin etik motivasyonlarini siirdiirmelerini zorlastiran yeni bir sorun alanimnin ortaya
cikmasma yol agmistir. Ogrenciler degerleri yalnizca uyulmasi gereken kurallar veya
toplumsal kabul i¢in bir 6n kosul olarak algilarlar; bu nedenle, kalic1 bir i¢sellestirme siireci
siklikla gerceklesmez. Bu noktada, klasik Islam felsefesi, modern degerler egitiminin
¢ikmazlarini asmaya calisan zengin bir entelektiiel kapasite sunar. Ozellikle Sihabeddin
Sithreverdi (6. 1191) tarafindan gelistirilen Aydinlanma felsefesi, bilgi ve deger kavramlarini
insanligin varolugsal evrimsel siirecinde ickin olan aydinlik bir ag¢ilim olarak tanimlar.
Siihreverdi'nin 1sik ontolojisine gore, insan ruhu karanliktan aydmliga dogru ritmik bir
ylikselis maceras: yasar. Bu yilikselis, degerlerin yalnizca kavramlar olarak degil, aym
zamanda deneyimlenen gercekler olarak da Ogrenilmesini saglar. Bu yaklagim, modern
egitimde siklikla tartigilan "dontistiiriici 6grenme" ve "anlam odakli 6gretim" kavramlariyla
onemli paralellikler tagimaktadar.

Bu c¢alismanin amaci, Siithreverdi'nin Aydinlanma felsefesi gergevesinde ortaya ¢ikan 1s1k
ontolojisi, ilm-i huzuri ve seyr i siiluk kavramlarini, ¢cagdas deger egitiminin anlam yaratma
krizine alternatif bir teori olarak incelemek ve bu modeli néropedagoji, doniistiiriicii 6grenme
ve etik motivasyon literatiiriiyle iligskilendirmektir. Bu ¢alismanin 6nemi, yiizeysel normatif
ogretime dayali modern karakter gelistirme yaklasgimlarinin 6tesinde, bireylerin varolugsal
diizeyde etik degerleri deneyimlemelerini saglayan 6zgiin ve biitiinciil bir pedagojik model
gelistirme cabasinda yatmaktadir.

Arastirmanin temel sorunu, modern deger olusturma uygulamalarinin ¢ogunlukla 6l¢iilebilir
sonuglara ve kisa vadeli davranis degisikliklerine odaklanmasi ve 6grenme siirecinin anlam
olusturmadan uzaklasmas: nedeniyle ogrencilerin etik degerleri igsellestirememesidir.
Calismanin sonuglari, aydinlanma ritmi teorisinin, i¢sel motivasyon yoluyla degerlerin kalict
olarak benimsenmesini saglayan ritmik bir aydinlanma dongiisii sundugunu gostermektedir.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yaklasimlarini temsil eden belge analizi ve karsilastirmali teorik
analiz yontemlerine dayanmaktadir. Calismada Siihreverdinin oncii eserleri (Hikmatii'l-
Israk, Kitabii't-Telvihat) ve cagdas Islam diisiincesi incelenmistir. Isik ontolojisi ve Seyr tisuluk
kavramlarmin epistemolojik boyutlar1 ayrintili olarak aciklanmistir. Sezgisel bilginin
tiretiminde Ilm-i Huz(r kavrammn rolii gosterilmis ve degerlerin varolugsal temellerini
acgiklayan aydinlanma yaklasimlar: siniflandirilmistir. Daha sonra néropedagoji, etik gelisim

Sayfa 157 | 2025, 6 (2), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi



Spiritual Contemplation and Education of Values in Suhrawardi: An Essay on
Illuminationist Rhythm Theory

literatiirii ve dontistiiriicii 6grenme teorileri alanlarindan ampirik ¢alismalar incelenmis ve
modern anlayislar ile klasik Aydinlanma modeli arasindaki iligki tartigilmistir.

Metodolojik siirecte, once klasik kaynaklarmn kavramlari belirlenmis, ardindan modern
karakter olusturma programlarinin raporlar1 ve ampirik ¢alismalar derlenmis ve literatiirden
tiiretilen temalar kavramsal bir karsilastirmaya tabi tutulmustur. Calismada, klasik felsefi
derlemeler ile c¢agdas pedagojik anlayislar arasindaki benzerlikleri belirlemek igin
karsilagtirmali yontem kullanilmistir. Ayrica, 6gretmen-6grenci iliskisinin manevi boyutu,
sezgisel Ogrenme siiregleri ve tekrarin siirdiiriilebilir 6grenmeye etkisi ayri1 ayri analiz
edilmistir.

Veri analizi kavramsal analizler ve literatiir sentezi kullanilarak yapilmis ve arastirma
bulgular: teorik yorumlama yontemi kullanilarak yapilandirilmistir. Seyr-ii-Stiluk modelinin
cagdas egitim pratigine aktarilabilir yonleri tespit edilmis ve anlam tiretimi krizine alternatif
sunabilecek pedagojik ilkeler sistemlestirilmistir.

Bulgular

Calismanin Bulgular, Siihreverdi'nin 151k ontolojisinin ve seyr i siiluk kavraminin, modern
degerler egitimindeki ylizeysellik ve motivasyon eksikligi sorunlarma bir ¢éziim sunma
potansiyelini gostermektedir. Analizler, degerler egitiminin ancak davrams standartlarmin
iletilmesinin Otesine gegerse Ogrencilerin etik bir biling gelistirmelerini saglayabilecegini
gostermistir. Ancak Siihreverdinin "ilm-i huzur" anlayisi, bilginin zihinsel diizeyde kalan
kavramsal bir yap1 degil, dogrudan kalpteki sezgiler araciigiyla deneyimlenen bir gercek
olmasi gerektigini ileri siirmektedir. Bu sezgisel bilginin 6grenci iizerinde doniistiiriicii bir
etkiye sahip oldugu ve etik davranigin toplumsal bir uyum stratejisi olmaktan ¢ok varolussal
bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmasinin éniinii agtig1 bulunmustur.

Seyr i siiluk'un ritmik katmanlari, degerler egitimini dongtisel bir aydinlanma siireci olarak
tanimlar. Tekrarlanan her deneyim Ogrencinin farkindaligimi artirir ve bilginin ruhun
katmanlarina niifuz etmesine araciik eder. Bu ritmik konsantrasyon siireci, modern
ndroegitim aragtirmalarmin ortaya koydugu "Derin Ogrenme Déngiisii" bulgulariyla da
uyumludur. Ozellikle tekrar, anlamli sessizlik ve ruhsal hazirlik unsurlarimmn birlegimi
O0grencinin etik motivasyonunu destekler. Davidson ve Begley (2019) gibi norobilimcilerin
meditasyon temelli tekrarlama uygulamalarinin prefrontal korteksteki empati merkezlerini
gliclendirdigine dair bulgulari, Suhrawardi'nin modeli igin modern bir norolojik temel saglar.
Ogretmen-6grenci iligkisinin kalitesi de sonuglarin énemli bir boyutunu temsil eder. Modern
egitim programlarinda 6gretmenin rolii siklikla bir "bilgi aktaricis1” olarak tanimlanirken,
aydinlanma egitiminde 6gretmen, 6grencinin kalbindeki 151k potansiyelini uyandiran ruhsal
bir rehberdir. Bu baglamda, 0gretmenin otoritesi artik yalnizca teknik bir kolaylastirict
degildir; rol modelleme, ruhsal giiven ortami yaratma ve anlam olusturma siirecini
kolaylastirma gibi daha derin roller iistlenir. Sonuglar, bu etkilesimin 6grencinin etik gelisimi
tizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bir diger onemli bulgu ise,
karakter egitimine yonelik modern yaklasimlarin kisa vadede davranigsal degisiklikler
meydana getirebilmesine karsin, uzun vadede kalic1 anlam yaratma potansiyelinin sinrl
olmasidir. Buna karsilik, aydinlanma ritmi teorisi, degerlerin igsellestirilmesini sabir, ritmik
tekrar ve sezgisel farkindalik yoluyla biitiinsel bir deneyime doniistiiriir. Bu nedenle, model
etik egitimdeki anlam krizinin tistesinden gelmek i¢in etkili bir alternatif sunmaktadir.

Sonug
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Calismanin sonuglari, modern degerler egitiminin kalic1 etik doniisiimii meydana getirmek
icin yetersiz oldugunu ve 6grencilerin degerleri siklikla toplumsal beklentilere uymak igin bir
strateji olarak gordiiklerini agikca gostermektedir. Bu, egitim siirecinde anlamin giderek
zayifladig bir ylizeysellik krizine yol agmaktadir. Sithreverdi'nin 1sik ontolojisi, ilm-i huzuri
kavrami ve seyr u siiliik yaklasimi, bu krize alternatif bir pedagojik model sunmaktadir; bu
modelde degerler, kalpte sezgisel bir yanki ve varolugsal bir bagliik duygusuyla
igsellestirilebilir. Aydinlanma ritmi teorisi, tekrar1 ve konsantrasyonu siirdiiriilebilir
dgrenmenin temeli olarak sunmaktadir. Ogretmen-dgrenci iligkisinin manevi boyutunu
giiclendirir ve hizl tiiketim kiiltiirtindeki anlam kaybina dayanabilecek bir temel olusturur.

Bu baglamda, ¢alisma sunlar1 onermektedir: Birincisi, degerler egitimi miifredat1 sabur,
tefekkiir ve ritmik tekrar {izerine vurgu yapilarak yeniden tasarlanmahdir. Ikincisi,
ogretmenlerin manevi liderlik becerilerini gelistirmek igin egitim kurslar1 ve atolyeler
diizenlenmeli ve aydinlanma modelinin uygulanabilirligi kiiltiirleraras: arastirmalar yoluyla
test edilmelidir. Ugiinciisii, noropedagojik icgdriileri ve klasik 1sik felsefesini birlikte
degerlendiren disiplinlerarasi ¢aligmalar tesvik edilmelidir. Sonug olarak, amag 6grencilerin
etik gelisim stireclerinde sabr1 ve derinligi tesvik eden bir okul kiiltiirii yaratmaktir.

Bu nedenle, bu ¢alisma Siihreverdi'nin kadim mirasin1 ¢agdas degerler egitimi literatiiriine
tasiyarak, anlami ve etik farkindalig1 yiizeysellikten korumak igin ikna edici bir model
gelistirmektedir. Isik ritmi teorisinin sabirl, biitiinciil ve varolugsal boyutu, modern egitimin
hizli tiiketim dongiisiine derinlemesine bir alternatif yaratiyor ve gelecekteki arastirmalar igin
verimli bir temel sagliyor.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Dil 6gretimi siireci, kiiltiir kavramini da igeren ve toplumlar arasinda etkilesim
saglayan onemli bir unsurdur. Kiiltiir etkilesimi, 6grenen bireyin hedef dili
anlamlandirmasmi  kolaylastirirken  bilgi  paylasma  motivasyonunu
arttirmaktadir. Bu siirecte bireylerin 6z degerlendirme yapmalar: gelisimlerini
olumlu yo6nde etkileyerek 6znel iyi oluslarini beslemektedir. Buradan yola
cikarak bu calismanin amacini Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde B2 seviyede 6grenim goren 25 yetiskin
bireyin 6znel iyi oluslarmin kiiltiir etkilesimi siirecini etkileme durumunu
amaglamistir. Bu galisma, nitel arastirmalarda yer alan goriisme yontemi
kullanilarak hazirlanmistir. Belirlenen cercevede arastirma bulgulari, yari
yapilandirilmis goriisme formlar: araciligiyla toplanmistir. Arastirma, farkh
toplumlardan bir araya gelmis olan yetiskinlerin 6grenme siireci igerisinde
kiltiir etkilesimi siireclerinde 6znel olarak iyi olma durumlarimi cesitli
faktorler etrafinda incelemis olup kiiltiir etkilesiminde 6znel olarak iyi olma
durumunun katilimailar: olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
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Keywords

The language teaching process is an important element that includes the
concept of culture and facilitates interaction between societies. Cultural
interaction facilitates the learner's understanding of the target language while
increasing their motivation to share knowledge. In this process, individuals'
self-assessment positively affects their development and nurtures their
subjective well-being. Based on this, the aim of this study was to examine how
the subjective well-being of 25 adult learners studying at the B2 level at the
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Alkan & Giin

1. GIRIS

Bireysel yasamdan toplumsallasmaya evrilen siiregte farkli cografyalarda bir arada yasayan
insanlarin iletisim ihtiyaglar1 ge¢misten bugiine giderek artmistir. Insanin zamanla kendini
ifade etme istegi, toplumlarin kendilerine 6zgii dil sistemlerini birbirlerine 6gretmesine
evrilmistir. Her dilin kendi igerisinde iletisim kurdugundan hareketle manevi bir unsur olan
insan dille var olarak kendini ifade etme bi¢imini bir dil aracili§iyla yapmakta ve bunu bir
dille iletmektedir (Akbas, 2024).

Zamanla, bireyler arasindaki dilsel etkilesimler dil 6gretimini ve kiiltiirel aligverisi daha
karmasik hale getirmistir. Dil 6grenme siireclerinde, 6grenme ortami, 6gretici, sinif atmosferi,
dijital teknolojik argtimanlar (Yazar, 2019) gibi dissal faktorlerin yan1 sira bireyin psikolojik
durumu ve 6znel iyi olusu da 6nemli rol oynamaktadir. Bu ¢alisma, yabanc dil 6gretiminde
kiiltiirel etkilesimin ve bireylerin mutlulu§unun énemini ele almaktadir.

Dil 6gretiminde smif ortamy, siireci etkileyen unsurlardan bir tanesidir. Bu acidan 6grenme
ortaminin bireyi tesvik etmeye yonelik, havadar ve ayn1 zamanda ilgi ¢ekici olmasi gerektigi
sOylenebilir. Egitim etkinliklerinin, gesitli arag-gereglerin, teknolojik imkanlarin, sinif 1s1s1, sira
diizeni, temizlik; pano kullanimi, 6gretim materyalleri, aktive koseleri gibi 6grenciyi smifa
geken bir ortamin olusturulmasiyla birlikte egitim ortaminin, Ogretim amaclarmin
gerceklestirilmesi konusunda 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Memis, 2016).
Bunlarla birlikte 6grenme igerisinde kisinin hazir bulunuslugu énemli bir unsurdur.

Kiltiir, toplumlar1 olusturan maddi ve manevi unsurlar1 biinyesinde barindiran ¢ati bir
kavramdir. Dil ise, kiiltiirle biitiinleserek toplumlarin sembolik mirasini nesilden nesle
aktaran tamamlayic1 bir yapidir. Nesiller boyu siiren etkilesimlerle siireklilik kazanan kiiltiir,
gelenek ve gorenekler gibi unsurlar1 da icermektedir. Yabana dil 6gretiminde ise kiiltiir, dilin
dahaiglevsel ve etkili bir sekilde 6grenilmesine katki saglamaktadir. Kiiltiir, yeni bir toplumsal
yapiyl Ogrenme siirecinde kiiltiirel ve tarihi miraslarin toplumlar arasinda etkilesimi
siirecinde onemli bir yere sahip olmakla birlikte dil 6gretimi igerisinde kiiltiirel unsurlarin bir
arada olmas1 baglaminda kiiltiiriin igerisinde barindirdigy, din, devlet, gelenek, gorenek, sanat
ve egitim gibi alanlar1 birbirine baglamaktadir (Alpar, 2013).

Milletler aras: yapilan manevi aligverisler sonucunda giiclenen bag egitim ile pekismektedir.
Dil ve yabana dil 6gretiminde planlanan egitim siireci igerisinde bireylerin kiiltiir kavramina
olan baglliklar1 kendilerini 6znel olarak iyi hissetmelerinde, 0grenme igerisinde algi ve
tutumlarini gelistirmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiiltiir, insanin gelismesinde 6nemli
bir rol oynamakla birlikte giinliik yasama dahil olan her seyin Ogrenilebilecek olarak
goriilmesinin yani sira toplumun tamamini igerisine alan iletisim kavramiyla ig ige olan bir
olgudur (Bakiner Cetin & Caligkan, 2020).

Yabanci dil 6greniminde farkli bir kiiltiir ile karsilasan birey, kendi kiltiirti ile gesitli
kiyaslamalar yapmaktadir. Bundan hareketle bireyler 6grenmelerinin nasil ilerleyecegini,
kendi bilgi ve birikimlerinden hareketle, 6grenilen dile ve kiiltiire kars: tutum, motivasyon ve
0znel iyi olus durumlari siireg icerisinde etkili birer unsur olarak gorev yapmaktadir.

Bu agidan 6znel iyi olus, kisinin kendi yolunu aramaya ¢alismasi baglaminda saglikli bir ruh
haliyle birlikte yasami boyunca 6z benligini sorgulama, icerisinde bulundugu zaman
baglaminda olumlu ve olumsuz duygularmni ele alma baglaminda kisisel bir yolculuk
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Tuzgol Dost, 2005). Oznel iyi olus kavrami, bireysel yasam
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igerisinde kisinin 6znel degerlendirmelerini icerisine alan semsiye bir terim olmakla birlikte,
yasam doyumu, ilgi, istek, sorumluluk, seving ve tiziintii gibi tepkiler, is, saglik, anlam ve
amag dogrultusundan var olan duygulari igerisinde barindirmaktadir (Gencer, 2018). Bireyin
mutlu olma hali olarak tanimlanabilecek 6znel iyi olus kavrami, kisinin benlik siirecinin
olusmasinda ve kendini kesfetmesi asamasinda 6énemli bir yeri bulunmaktadir. Buradan yola
cikarak bireylerin 6grenme siiregleri igerisinde kendilerini iyi hissetme durumlarindan yola
cikarak dil ogretiminde kiiltiir kavramini benimseme siirecindeki etkilerinin tartisilmasi
hedeflenmektedir.

1.1 Problem Durumu

Aragtirma 6grenme siireci igerisinde bireylerin psikolojik olarak 6znel iyi olma durumunu ele
almistir. Buradan hareketle bu arastirma “Cukurova Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama
ve Aragtirma Merkezi'nde (TOMER) B2 seviyede &grenim géren 6grencilerin, dznel iyi olus
durumlarinin 6grenme stireci igerisinde kiiltiirel etkilesimini nasil etkilemektedir?” arastirma
sorusundan hareketle olusturulmustur. Bu siireg icerisinde alan yazin kapsaminda bireylerin
oznel iyi oluslarina dair yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde yetiskin bireylere yonelik
yapilan bir ¢calisma tespit edilememesi tizerine hazirlanmaistir.

1.2. Arastirmanin Amact ve Onemi

Calismanin amaci, yabana dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerin 6znel iyi oluglarinin kiiltiirel
etkilesim baglaminda Tiirk¢e 6grenme siireclerine ve akademik kaygi, stres, motivasyon gibi
etkenlerin yansimasini incelemeyi amaclamaktadir. Buradan hareketle yetiskin bireylerin
oznel iyi oluslarinin 6grenme siirecini nasil etkiledigi ele alinmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi igerisinde yapilan alan yazin taramasi kapsaminda Tiirkiye’de yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretim merkezleri gercevesinde yetiskin bireylerin 6znel iyi oluslarina yonelik bir
arastirma konusunun ¢alisiimadig tespit edilmistir. Bu ¢alisma Cukurova Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde (TOMER) yapilmistir. Burada 8grenim géren
B2 seviyede yer alan 25 6grenci ile amagh 6rnekleme yontemiyle goriisme saglanmustir.

1.3. Arastirma Sorusu

Ogrenme igerisinde bireylerin 6znel iyi olus durumlarinin 6grenmelerini nasil etkiledigini
arastirmay1 hedefleyen bu calisma temelinde “Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde (TOMER) B2 seviyede 6grenim géren 6grencilerin, 6znel
iyi olus durumlarinin 6grenme siireci igerisinde kiiltiirel etkilesimini nasil etkilemektedir?”
arastirma sorusundan hareketle temellendirilmistir. Bu kapsamda arastirma:

e Ogrenme siirecinde bireyin psikolojisini etkileyen unsurlar nelerdir?
o Ogrenme siireci icerisinde gevrenin etkisi nedir?
o Ogrenme siireci icerisinde 6grenme ortaminin etkisi nedir?
o Ogrenme siireci icerisinde bireyin Tiirkceye maruz kalma durumunu
kullanmis oldugu iletisim araglari nasil etkilemektedir?
eOgrenme siirecinde bireyin &znel olarak iyi hissetmesi &grenme siirecinde
motivasyonu arttirmakta midir?
o Ogrenme siirecinde akran degerlendirmesi bireyin motivasyonunu
etkilemekte midir?
o Ogrenme siireci igerisinde bireyin 6znel olarak iyi olma durumu akademik
kaygisini nasil etkilemektedir?
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o Ogrenme siireci igerisinde bireyin 6znel olarak iyi olma durumu stresini
nasil etkilemektedir?
eOgrenme siireci igerisinde bireylerin 6znel olarak iyi olma durumlar kiiltiirel
etkilesimini etkilemekte midir?
o Ogrenme siireci igerisinde bireyler arasi kiiltiirel etkilesim siireci nasil
gerceklesmektedir?
o Ogrenme siireci igerisinde bireyin farkl kiiltiirler ile tanismasi sinif ortami
icerisinde bireyin 6znel olarak iyi olma durumunu etkilemekte midir?
o Ogrenme siireci igerisinde egitimin alindi1 ortamda yer alan diger yetiskin
bireylerden psikolojik olarak etkilenmeleri nasildir?
o Oznel iyi olus durumu 6grenme ortaminda bireyin kendisini ifade etmesini
etkilemekte midir?

Alt problemleri ele almigtir.

2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu galisma, nitel aragtirma yontemi esas alinarak hazirlanmistir. Bu kapsamda nitel arastirma,
stire¢ igerisinde ele alman konu/olay gercevesinde derin bir arastirma siirecini igerisinde
barindirmakla birlikte insan iligkilerini, alg1 ve durumlar1 gozlem, goriisme, dokiiman veya
sOylev gibi analiz yontemleriyle biitiin bir bigimde ele almaktadir (Baltaci, 2019). Sosyal
bilimler igerisinde nitel arastirma yontemi insanin ne sdyledigini ve ne yaptigini anlamak,
icinden ¢ikilamaz karmasik olaylarin degerlendirilmesinde kullanilan, dinamik bir yapiya
sahip olan arastirma siirecinde elde edilen sonugla birlikte asil énemli olanin siire¢ oldugu
belirtilebilir (Berber, 2017). Nitel arastirma yontemi igerisinde arastirma bulgularini elde
etmede Onemli bir unsur olan goriisme formlar1 arastirma siirecinde kullanilacaktir. Bu
kapsamda nitel arastirma siirecinde goriismeyle ilgili, bir¢ok agidan bakilabilecek, goriismeci
ve goriisme yapan kisi arasinda goren arastirma siirecinde gortisiilen kisiden elde edilen
verilerin birincil kaynak olusturmasiyla birlikte karsilikli zihin alisverisi olarak tanimlamak
miimkiindiir (Tekin & Tekin, 2012); Goriisme, arastirmaya katilan bireylerin belirli bir konu
cercevesinde deneyim, tutum, yorum, zihinsel alg1 ve tepki gibi olgularini inceleyen bir
anlatma etkinligidir (Karatag, 2017). Bu agidan goriisme, goriismeye katilan katiimcr ve
gortismeyi yapan kisi arasinda gerceklesen genellikle samimi bir ortamda sohbet egliginde
surdiiriilen bu yontemde konuya dair bilgilerin edinilmeye c¢ahsildigim1 belirtmek
mimkiindiir.

Arastirma igerisinde amagh Ornekleme yontemi kullanilmistir. Buradan hareketle amach
ornekleme yonteminde segilecek kisiler aragtirmanin yargisma dayanan, tiim kriterlerin
aragtirmaci tarafindan belirlendigi bir yontemdir (Rai & Thapa, 2015). Amach 6rnekleme
yontemi arastirmacitya kolaylik saglayan bir yoldur (Denieffe, 2020). Bu agidan amagh
ornekleme yontemini ¢alisma igerisinde yazarin konusuna iligskin veri toplamak istediginde
tiim siireci yonetmesine olasilik saglayan bir yapidir. Buradan hareketle arastirma igerisinde
temel olan amagh Ornekleme yontemiyle birlikte kendi igerisinde barindiran “Homojen
Ornekleme” yontemi ile katilimcilar belirlenmistir. Buradan hareketle homojen &rneklem,
arastirma igerisine konu olan insan vb. varliklarin ayni 6zellikler gergevesi kapsaminda segilen
kiigiik bir grubu igermektedir (Etikan, vd., 2016). Homojen 6rnekleme benzer 6zelliklere sahip
varliklarin bir arada olmas: durumudur (Friday & Leah, 2024). Arastirma icerisinde kullanilan
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amagh oOrnekleme yontemi, yapilan goriismelerde goniillitk esasina dayanarak katilim
saglayan bireylerin cinsiyete yonelik dagiliminda kullanilmisgtir.

Ayni zamanda arastirma yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi siireci igerisinde Ogrenen
bireylerin 6znel iyi oluslarini degerlendirmek i¢in hazirlanmis olan goriisme formlarinin
ictenlikle cevap verildigi, degerlendirme yapan 3 alan uzmanin Tiirkce ve Sosyal Bilimler Ana
Bilim Dal1 igerisinde Tiirkge Egitimi Bilim Dal1 temelli uzmanlik alanlar: gercevesinde objektif
bir bigimde degerlendirdigi varsayilmigstir. Tlirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yetiskin
bireylerin 6znel iyi oluslarini tespit etmeye yonelik hazirlanan bu arastirmanin smirlhilig
yalmizca Adana ili genelinde &gretim yapan Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) cercevesinde B2 seviyesinde 6grenim goren 25
ogrenciyle smurhdir.

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu / Katilimcilar

Arastirmanin evreni Adana ili icerisinde Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezi (TOMER) icerisinde ogrenim goren Ogrencilerden olusmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise TOMER icerisinde B2 seviyede Ogrenim goren Ogrencilerin
tiimiinii kapsayarak kiime 6rnekleme birimidir. Ayn1 zamanda 6rneklem igerisinde yer alan
katilimcilar amagh 6rnekleme yontemi esasinda segilmis olup katilimcilarin goniilliik esasina
dayanilarak goriismeler saglanmistir.

Veri Toplama Araglar

Nitel arastirma yontemi ile ytiriitiilen bu ¢alisma goriisme teknigini kullanmakla birlikte yar
yapilandirilmis goriisme formu arastirma igerisinde kullanilacaktir. Nitel arastirma yontemi
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama araglarinin kullanildigy, siirecin dogal
ortam igerisinde biitiinctiil bir bicimde ele alindig1 arastirma siirecine denilmektedir (Aydin,
2018). Bir diger adiyla miilakat yani goriisme, veri kaynagi ile karsilikli yapilan konugmalari
veri olarak igerisine alirken bu siireci goriilme formu araciligiyla yapmaktadir (Sigri, 2021).
Igerisinde acik uglu sorulari barindiran goriisme, goriisiilen kisinin bilgi ve deneyimine
odaklanarak soru igerikleri hazirlanarak ses ve goriintii yoluyla kaydedilen nitel bir arastirma
siirecidir (Islamoglu & Alniagik, 2019). Goriisme kendi icerisinde yapilandirilmamis goriisme,
yar1 yapilandirilmis goriisme ve tam yapilandirilmis goriisme olarak tige ayrilmakla birlikte;
yapilandirilmamis goriisme, arastirmacinin alaninda yetkin olmadigi durumlara yonelik,
onceden belirlenmeyen sorular egliginde ytiritiiliirken, yar1 yapilandirilmis goriisme, bazi
anahtar temalar ve sorular cergevesinde agik uglu sorularmn yer aldifi, soru sirasmin
degisebildigi, ek sorularmn olabilecegi, arastirmaci ve katilimc1 arasinda bir yakinhik kurularak
ylriitiiliirken, tam yapilandirilmis goriismede ise sorular ve bunlarin siras1 6nceden belirli bir
standarda getirilmistir (Celebi & Orman, 2021). Bu kapsamda yapilandirilmamis goriisme
alanda yetkin olunmayan bir konuya dair yapilan sohbetlerle birlikte yar1 yapilandirilmis
goriisme acik uclu sorularin yer aldig arastirmaciya esneklik sunan bir yolken yapilandirilmig
goriisme sorularm ve sirasinin belli oldugu ¢alismalardir.

Bu kapsamda B2 seviyesine uygun olarak arastirmacit tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlar: bireylerin 6znel iyi olus durumlarini ve bu kavrami anlama
bicimleri, 6znel iyi olma durumlar1 ve kiiltiir kavrami, 0znel olarak iyi hissetme
durumlarindan yola ¢ikarak sinif ve sosyal ¢evre icerisinde kiiltiirel etkilesim siirecine dahil
olma konulari ¢ercevesinde goriisme formalari ve ses kayitlar araciligiyla tespit edilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin veri toplama siirecinde ilk olarak arastirmanin problemi belirlenmistir. Bu
acidan “Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde
(TOMER) B2 seviyede 6grenim goren dgrencilerin, 8znel iyi olug durumlarinin 6grenme siireci
icerisinde kiiltiirel etkilesimini nasil etkilemektedir?” sorusu cgercevesinde sekillenmistir.
Devaminda ise yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi ve 6znel iyi olus alanina y&nelik literatiir
calismasi yapilmaistir. Yapilan literatiir ¢alismasi sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim
alaninda Tiirkge Ogretim Merkezlerinde egitim alan yetiskinlere yénelik bir calismanin
yapilmadig; tespit edilmistir.

Hgili tespitler sonrasinda arastirma sorusu gergevesinde 3 alt arastirma sorusu hazirlanmistir.
Hazirlanan alt arastirma sorular1 kendi igerisinde alt dallara ayrilmaktadir. Arastirmanin
devaminda evren ve orneklem belirlenmistir. Arastirmanin evreni Cukurova Universitesi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) olarak belirlenmis olup
aragtirmanin orneklemi burada o6grenim goren B2 seviye oOgrencileri olusturmaktadir.
Arastirma cercevesinde ele alinan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina dair alan
uzmanlarindan gortisler alinarak diizenlenmis olup ilgili veriler, goriisme teknigi kullanarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligiyla kayit
altina alinmigtur.

Gortisme formlarindan elde edilen verilerden hareketle betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir. Yapilan analizler bulgular kisminda tablolastirilmis bir bicimde sunulmus olup
bunun sonucunda betimsele ve igerik analize yer verilmistir. Tiimevarimc: bir yaklagim
izleyen igerik analizi yontemi, temelinde nesnel bir degerlendirme stirecini kapsayan, sosyal
bilimler alaninda siklikla kullanilan, sistematik bir bigimde belirlenen 6lgiitler dogrultusunda
degerlendirmeyi esas alan, metin igeriklerini analiz ederek ¢ogunlukla nitel arastirmalarda
kullanilan bir tekniktir (Metin & Unal, 2022). Bu kapsamda incelenecek olan veriler
arastirmanin  temeline inerek, dikkatli ve sistematik bir incelemeyi igerisinde
barindirmaktadir. Betimsel analiz ise belirli bir tematik cerceve igerisinde elde edilen veriler,
goriisme ve gozlem gibi siireclerinde kullanilan sorular gercevesinde de sekillenebilen bir
analiz stirecidir (Yildirim & Simsek, 2006). Nitel arastirma siirecinde betimsel analiz gozlem
ve gorlisme tekniklerinin kullamilmasi sonucunda yapilan analizler kapsaminda
kullanilmaktadir. Nitel aragtirma stirecinde elde edilen gesitli bilgilerden hareketle temel amag
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir sekilde verilerin yapilandirilarak okuyucuya sunulmasidir
(Eryilmaz & Deniz, 2019).

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya ait elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Gukurova Universitesi Tiirkge Ogretimi ve Uygulama Merkezi (TOMER)'nde amagh
ornekleme yontemi baglaminda segilen 25 kisinin katilimiyla gergeklestirilen bu ¢alismada ilk
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla bireylerin demografik bilgileri elde edilmistir.
Calisma igerisinde katilimcilar goriisme stirecine hazirlamak ve siirece 1sindirmak adina konu
cercevesinde smirli olacak sekilde 6 adet demografik soru sorulmustur. Gorlismenin
devaminda, katihmalarin Tiirkge seviyeleri gergevelerinde kendilerini daha rahat ifade
etmeleri ve ayn1 zamanda goriisme siiresini yirmi ile otuz dakikay1 ge¢cmeyecek sekilde
planlamasindan otiirti konuya iliskin 13 adet goriisme sorusu hazirlanmistir. Alan
uzmanlarinin yapmis oldugu degerlendirmelerde 0Ogrenci hazirbulunuslugu ve siire
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baglaminda hazirlanan goriisme sorulari uygun bulunmustur. Bulgular ilk olarak
katilmcilarin demografik bilgilerinin analiziyle baslayip devaminda soru bazli ilerleyerek her
katilimcinin belirtilen soru gercevesinde cevabina yer verilmistir.

4.1. Demografik Sorulara Verilen Cevaplar

Arastirma gergevesinde toplamda 25 adet 6grenci ile goriisme saglanmistir. Goriismeler yar1
yapilandirilmis formlar aracilifiyla birebir yapilmistir. Goriisme, katiimcilarin izniyle ses
kaydina alinmistir. Goriisme, su demografik sorular ile baglamaktadir:

o Cinsiyetiniz nedir?

o Tiirkge 6grenmeye kag yasinda basladiniz?

¢ Kag yildir Tiirkiye’de yasityorsunuz?

¢ Ana diliniz nedir?

e Egitim durumunuz nedir?

e Bagka bir yabanci dil biliyor musunuz? Seklinde form igerisinde yer almistir.

Arastirma gergevesinde 17 erkek 8 kadin katiimar ile goriisme saglanmigtir. Arastirmada yer
alan katilimcilarin en kiigligii 17 ve en biiyiigii ise 28 yasindadir. 17 yasinda 1, 18 yasinda 5,
19 yasinda 5, 20 yasinda 3, 22 yasinda 1, 23 yasinda 2, 24 yasinda 1, 25 yasinda 2, 26 yasinda 4
ve 28 yasinda 1 6grenci katilim saglamistir.

“Tiirkce 6grenmeye kag yasinda basladiniz?” sorusu baglaminda katilimcilarin tamami 2024-2025
egitim donemi Eyliil ayinda Tiirkge kursuna baslayarak yaklasik 5 aydir Tiirkce 6grendigi
tespit edilmistir. Dort 6grenci, aile yasamy, televizyon programlari, go¢ deneyimleri veya Tiirk
iilkelerinden gelmeleri nedeniyle Tiirkgeyi dnceden informal olarak bilmektedir. Ayrica, tim
katilimcilar Tiirkiye'de 5 aydir yasadiklarini ve egitim doneminin basinda tilkeye geldiklerini
belirtmistir.

“Ana diliniz nedir?” sorusuna 25 katilimcidan alinan bilgiler dogrultusunda 5 kiginin ana
dilinin Farsga, 3 kisinin Kazakga, 2 kisinin Endonezce, 2 kisinin ise Amharca oldugu tespit
edilmigtir. Ayn1 zamanda katilmailar ana dilleriyle birlikte geldikleri {ilkeleri de
belirtmislerdir.

25 katilimcr arasinda Afganistan'dan gelenlerin ¢ogunlukta oldugunu ve ana dillerinin Farsca
ile Pestuca oldugunu bilinmektedir. Ayrica, Kazak¢a konusan 3 kisi ile Amharca ve Endonezce
konusan 2 kisinin bulundugu; katihmclarin genellikle Orta Dogu ve Afrikanin farkh
iilkelerinden geldigi tespit edilmistir.

“Ogrenim durumunuz nedir?” sorusuna karsilik olarak alinan cevaplar lisans grenimi, yiiksek
lisans oOgrenimi ve doktora Ogrenimi sgeklinde kategorilere ayrilmistir. Cukurova
Universitesine lisans egitimi icin toplam 14 6grenci gelmis olup, baz1 boliimlere ikiser, bazi
boliimlere ise birer dgrenci yerlesmistir. Yiiksek lisans 0grenimi icin toplamda 8 6grenci
Cukurova Universitesine gelmis, bu 6grenciler Isletme, Bilgisayar Miihendisligi, Biyoloji,
Iletisim Calismalari ve Tarim Ekonomisi béliimlerine dagilmistir. Doktora egitimi
kapsaminda toplamda 4 &grenci, Cukurova Universitesine egitim almak icin gelmistir.
Ogrenciler, grenime baglamadan énce TOMER'deki egitimlerini bagariyla tamamlamalar
gerektigini belirtmiglerdir.

“Bagka bir yabanc dil biliyor musunuz?” sorusu katilimcilara yoneltildiginde gesitli cevaplar
alimmastir. Katilim saglayan her bireyin en az 1 en fazla 4 yabanci dil bildikleri tespit edilmistir.
Elde edilen verilerden hareketle 25 katilimcr igerisinden 20 katilimcinin yabanci dil olarak
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Ingilizce bildigi goériilmektedir. Bu anlamda en yiiksek 6grenci sayist bu yabanci dilde
goriilmekle birlikte en az ise Hindice, Ispanyolca ve Orduca olarak 1’er kisi bilmektedir.
Fransizcay1 6 katiimci, Ruscay1r 5 katihmc1 ve Arapgayr 4 katilmar bilmektedir. Farsca,
italyanca, Kazakga, Kirgizca ve C)zbekge dillerini ise 2’ger katilimc1 bilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu igerisinde katiimcilara sorulan demografik sorularin
sonrasinda arastirma konusuna yonelik hazirlanan sorular sirasiyla sunulmustur.

4.2. Gériisme Sorularina Verilen Cevaplar
4.2.1. “Tiirkce Ogrenmedeki Amaciniz Nedir?” Gériisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gortismeye katilim saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 6’da su sekilde
gosterilmektedir:

Tablo 1

Bir Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

Sonug f %

Istekli 25 100
Isteksiz 0 0
Toplam 25 100

25 katihimcidan alinan cevaptan hareketle temelde hepsinin egitim amaciyla geldikleri tespit
edilmistir. Bundan hareketle YTB bursu aldiklarindan 6tiirii, egitim durumlarinda bir aksilik
yasamamak adina Tiirk¢e 0grenmeyi amacladiklar1 belirtilebilir. Egitim stireciyle birlikte
Tiirkge daha onceden gesitli Tiirk dizileri aracilig: ile 6grenen 2 6grenci bulunmaktadir. Bu
konu hakkinda Katilimai 11, ““Egitim icin 6greniyorum. Ilk defa burada Tiirkce 6greniyorum ama
gelmeden once YouTube iizerinde Tiirkce videolar izliyordum. Tiirk dizisi izliyordum. Payitaht
Abdiilhamit Han izledim gelmeden once. Ik Tiirkceyle bu sekilde karsilastim. Aslinda 6grendikge bu dil
bana ilging geliyor. Kelimelerin sonlarina ekler getirmek bana ilging geliyor.” seklinde ifade etmistir.

Bu agidan 6grenim siiregleri baslamadan once Tiirkgeye asina olduklar: vurgulanabilir. Tiirkge
ogrenmeye yeni bir kiiltiir ve dil 6grenme goziiyle bakan Ogrencilerde mevcuttur. Bu
kapsamda Katilimai 5, “Okumak icin 63renmek zorundayim ciinkii boliimiim Tiirkce. Ayni zamanda
da Tiirk kiiltiiriinii sevdiim icin burada egitimime devam ediyorum.” diisiincesini bu sekilde ifade
etmistir. Bu agidan farkl kiiltiirleri tanima ve aktarma yolunda 6grencilerin istekli oldugunu
ayni zamanda kendilerine giivendiklerini belirtmek miimkiindiir.

4.2.2. “Tiirk¢e 6grenme siirecinde, ana dilinizden gelen kiiltiiriin 6grenme siirecinize bir
etkisi oldugunu diisiinityor musunuz? Ornek vererek agiklayiniz.” Gériisme Sorusuna
Verilen Cevaplar

Gortismeye katilim saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 7’de su sekilde
gosterilmistir:

Tablo 2

Iki Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi
Sonug f %
Etkili 21 84
Etkisiz 4 16
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Toplam 25 100

Katilimcilardan alman cevaplar dogrultusunda yalnizca 4 katilimcinin dil 6grenme siireci
igerisinde kendi kiiltiirlerinin bir etkisi olmadigini belirtmislerdir. Etkisi olmadigini belirten
Katilimar 1, “Cok bir etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Kendi kiiltiiriim ile benzer goriiyorum.”
seklinde ifade etmistir. Diger bir katilimc1 ise ¢ok farkli iki kiiltiir oldugu icin kendi aralarinda
kiyaslayacak ya da 6grenme siirecimi etkileyecek diizeyde etkisi olmadigini diistinmektedir.

Bu durum gercevesinde Katilimc1 6, “Benim kiiltiiriim Arap kiiltiirii ile karismad hig. Tiirk kiiltiirii
ile benim kiiltiiriim c¢ok benzedigi icin 0Srenme siirecime bir etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.”
Diistincelerini bu sekilde ifade etmistir.

Baz1 katilimcilarsa dilin 0grenme siirecinde insanlar arasinda kiiltiirel bir paylasimda
bulunmaktan memnun olduklarin1 ve daha c¢ok iletisim kurmak istediklerini bdoylelikle
ogrenme siireclerine olumlu ydnde katki saglayabileceklerini belirtmistir. Iranli bir
katihmcmin kendi kiltirti ile Tirk kiltiirtinde basimizi yukar1 kaldirarak “cik” sesini
cgikartmamizin  “hayir” anlamina geldigini fakat bir bagka Afrika iilkesinde yasayan
arkadasinin bu kullanimi bilmedigini ve ¢ok sasirdigimi ifade etmistir. Katiime1 7 bu
ifadelerini “Bir etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Tiirkiye ve Iran’in kiiltiirleri cok yakin oldugu icin
dgrenme icerisinde bana yardim ediyor. Hata yapma ihtimalim cok az. Orne§in arkadaslarimla sunu
yaswyorum I[ran da ve Tiirkiye'de basimizi yukart kaldirarak gikardigimiz cik sesi hayir anlamina geliyor
ama Afrika iilkelerinde boyle bir kullanim yokmus. Ya da daha kotii bir anlama gelebilirmis.” seklinde
belirtmistir. Bundan kaynakli kendini Tiirk kiiltiiriine yakin hissettigini ve 6grenme siirecinde
kiiltiirtin bir etkisi oldugunu vurgulamastir.

4.2.3. “Tiirkce 6grenme siirecinde kiiltiirleraras1 bir kiyaslama da bulundunuz mu? Béyle
bir karsilastirmada ne hissettiniz?” Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gorlismeye katillm saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 8'de su sekilde
gosterilmistir:

Tablo 3

Uc Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

Sonug f %

Kiyaslayan 22 88
Kiyaslamayan 3 12
Toplam 25 100

Katilimcilardan alinan cevaplar dogrultusunda 22 katilimc1 6grenme siirecinde kiiltiirel bir
kiyaslamada bulundugunu 3 katihmca ise kiiltiirel bir kiyaslamada bulunmadigim
belirtmistir. Kiiltiirel kiyaslama yapmayan katilimcilar Tiirk kiiltiiriine benzer kiiltiirden
geldiklerinden 6tiirii kendilerine yabanci gelen kiyaslamaya deger bir durum goérmediklerini
belirtmislerdir.

Kiiltiirel bir kiyaslamada buluna 22 katiimc1 genel olarak kendilerini bu kiyaslama kapisinda
iyi hissettiklerini belirtmistir. Yapilan kiyaslamalara sasiran, mutlu olan, heyecanlanan,
normal goren ve bu normallikten hareketle motivasyonu artan, zaman zaman garip ve tuhaf
hisseden ayni zamanda giiven verdigini belirten katihmcilar da bulunmaktadir.

Katilimailar yaptiklar kiiltiirel kiyaslamaya yonelik neden iyi hissettiklerini gesitli 6rneklerle
belirtmistir. Katihmcr 10, “Bir kiyaslama yapryoruz. Kendi dilim, arkadaglarimin dili ve Tiirkge
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arasinda kiyaslama yapiyoruz. Tiirkiye de cay ¢ok igiliyor. Benim iilkemde de boyle. Kebap, doner gibi
yemekler benim iilkemde ayni ama bazi arkadaslarim bunu yeni tadiyor. Boyle karsilastirmada daha
heyecanli oluyorum. Ciinkii her toplumun farkli bir yapist var. Yeni bir kiiltiir 6grenirken bunlar ¢ok
onemli ama Tiirk kiiltiirii icin bunu hissetmiyorum. Belki bir Avrupa iilkesi olsa hissedebilirdim ama
benim kiiltiiriim ile benzer dzellikler tasiyor.” seklinde kendi kiiltiirii ile Tiirk kiiltiirti arasinda
yapmis oldugu kiiltiirel kiyaslamada iyi hissettigini belirtmistir.

Bu kapsamda kiyaslama yapan katilimcilarin genel olarak kendi kiiltiirlerinin bir ya da birden
cok oOzelligine yonelik gozlemlemis olduklar1 benzerlikten Otiirti iyi hissettiklerini
vurgulamiglardir. Ayni zamanda yeni bir kiiltiir 6grenimi sonucunda insanlarla iletisim
kurma becerilerinin arttigin1 ve kendi aralarinda bu tarz paylasimlarinda bulunduklarin
sOylemislerdir. Yapilan bu paylasimlar sonucunda 6grenme siireglerinde olumlu bir etki
biraktig1 ve farkh kiiltiirleri tanimaktan hosnut olduklarini belirtmislerdir.

4.2.4. “Tiirkce ve kendi ana diliniz arasinda kiiltiirel bir farklilik ya da benzerlik
bulunuyor mu? Varsa eger bunu bir arkadasinizla nasil paylasiyorsunuz?” Goriisme
Sorusuna Verilen Cevaplar

Gortismeye katilim saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 9'da su sekilde
gosterilmistir:

Tablo 4

Dort Numarali Gortisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

Sonug f %

Benzerlik ve Farklilik 23 92
Cevapsiz 2 8
Toplam 25 100

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda her bir katilmcinin kiiltiirel benzerlik ve farkhiliklar
tizerine konustugu ve birbirleri arasinda buna dair paylasimlar yaptifi sdylenmistir. Dil
yapisy, yemek, giyim, kiiltiirel unsurlar gibi toplumlara ait cesitli unsurlar etrafinda
karsilastirmalarda bulunulmustur. Buradan hareketle bazi katilimcilara yeni gelen bir kiiltiirel
ozellik baz1 katilimailarin kiiltiirlerine gore cok olasi gelmistir. Ornegin katilimcilardan bir
kismi Tiirklerin ¢ok fazla siyah gay tiikettigini belirtmistir. Kendi {iilkelerinde siyah ¢ay
tiiketiminden ¢ok yesil cay tiiketildigini vurgulamistir. Bu konu hakkinda Katiimcr 16,
“Benzerlik ya da farkliliklar var. Mesela ikimizin iilkesinde de cok fazla siyah ¢ay iceriz. Cay esliginde
sohbet etmek benim iilkemde de boyle. Burada herkes sigara iciyor benim iilkem de bu ¢ok farkl eger bir
insan sigara igiyorsa bazi insanlar onu cok kotii goriiyor. Bir de otobiisteyken bir soforde goriistiim.
Eger hayir demek istiyorsan bagini yukar kaldiriyorsun benim iilkemde bu evet demek. Bunu goriince
kafam karist1. Benim iilkemdeki kétii ruhtan korunma ile burada ayni degil. Korunmak igin sol elimin
yiiziik parmaginda yiiziik var. Ciinkii benim iilkemde cok fazla sihirbaz wvar, cin var bunlardan
kendimizi korumak isteriz. Kotii ruhlardan beni korumasi icin takiyorum. Islami bir gelenekle
biiyiidiim. Benim iilkemde evli erkekler yiiziik takmaz kadinlar takar ama burada herkes takiyor. Buna
cok sasirmistim. Kotii ruhtan korunmak igin talisman takiyoruz. Belimize takariz. Hayvan derisinden
yapilan bele takilan bilezik gibi bir taki. Bunu hig¢ ¢ikarmiyoruz. Bele takilan kemer gibi. Yemekler ¢ok
farkls ciinkii benim dilkem cok balik yiyor ve her yemekte balik var. Ulkemde iinlii bir yemek var. Pilav
icinde balik var. Burada hi¢ yok. Burada sadece et var. Bunlar bana sagliksiz geliyor. Sadece et ¢ok
sagliksiz diye diisiindiim. Ve sizde ayran c¢ok var. Benim iilkemdeki ayranla bu bir degil. Benim
iilkemdeki ayran sekerli sizde tuzlu. Ben ¢ok sasirdim. Ama tuhaf gelmedi. Ben buraya gelmeden once
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her yaz tatilinde Dahraya gidip orada kuran okuyup égretiyordum. O sehre gittigimde sartlar cok cok
zordu. Yemek icin bagka evlere gidiyordum orada yemekleri olan evlerden yemekleri alip tiim kasaba bir
arada yiyorduk. Bu sartlar cok zordu. Birlikte yemek kiiltiirii bizde ¢cok sik var ama sizde bu yok. Bu tarz
karsilagtirmalar1 arkadaslarimla yapiyorum. Afrika’dan ¢ok arkadasim geldi. Karsilastirdiimiz zaman
kiiltiirlerimiz birbirlerine ¢ok benziyor ve genelde yasadigimiz sorunlar ortak oluyor. Ve bu beni
rahatlatiyor.” bu katihimar kiiltiirel anlamda inanislardan yemek kiiltiiriine kadar birgok
konuda kendi iilkesi ve Tiirkiye hakkinda benzerlik ve farkliliklar tespit etmistir. Bu katilimci,
Miisliiman bir iilkeden geldigini ve bu kiiltiire gore evli erkeklerin yiiziik takmamalar:
gerektigini fakat Tiirkiye’de kadin/erkek herkesin ytiziik taktigini1 gozlemedigini belirtmistir.
Ayni zamanda bu katilimcr kendi tilkesinde kotii ruhlardan korunmak igin bazi yontemlerle
yasadiklarini belirtmis olup buna dair Tiirkiye’de somut bir 6rnek goremedigini soylemistir.
Bu katilimar kendi kiiltiirtinde kotii ruhlardan korunmak igin gesitli hayvan derilerinden
yapilan biiyiik bir halkanin bele takildigini ve hi¢ cikarmadiklarini boylelikle kotii ruhlarim
onlar1 koruyacaklarma inandigimi belirtmigtir. Tirkiye’de bunun gibi kotii ruhtan
uzaklasmaya yonelik bir unsur gorememis oldugunu vurgulayan katihmei bu farklilifa ¢ok
sasirdigini vurgulamaistir.

Kiltiirel anlamda benzerlik ve farkliliklar bulan katilimcilar, belirttikleri farkliliklara ilk basta
cok sasirdiklarina ve zaman icerisinde alistiklarini belirtmislerdir. Hem kendi kiiltiirlerinde
hem de Tiirk kiiltiiriine dair yapmis olduklar1 sohbetlerde cesitli benzerliklere dair sohbet
ettiklerini vurgulayarak bunlar1 kesfetmis olmalar1 6grenme siireclerini olumlu bir sekilde
etkiledigini vurgulamuslar.

4.2.5. “Tiirkceyi yabanci bir dil olarak 6grenme siirecinizde farkli bir kiiltiirii 6grenirken
stres durumunuz nasildi?” Gériisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gorlismeye katilim saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 10°da su sekilde
gosterilmektedir:

Tablo 5

Bes Numarali1 Gortisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi
Sonug f %
Stresli 19 76
Stressiz 6 24
Toplam 25 100

Katilimcilardan alinan cevaplardan hareketle 19 kisinin stres yasamadigini, 6 kisinin ise stres
yasadigl tespit edilmistir. Stres yasamayan 0grenciler genel olarak 6grenme siirecini normal
kargilamakla birlikte, dil 6grenmenin bir zenginlik oldugunu belirten bir bakis agisiyla
bakmaktadirlar. Katiimer 12, “Stres yasamiyorum ¢iinkii kendi kiiltiiriime yakin goOriiyorum.”
bi¢iminde diisiincesini ifade etmistir.

Ogrenme siirecinde stres yasayan 6 katilimc ise, 6zellikle siirecin basinda bu duruma maruz
kaldiklarini belirtmektedirler. Katilimei 20, “Ilk basta stresliydim su an da bu devam ediyor. Bazen
insanlara bir sey sormak istedigimde bunu yapmak cok zor oluyor ve bu bende stres yapryor. Bununla
basa ¢ikmak yerine bazen birakmak da istiyorum.” diisiincelerini bu sekilde ifade etmektedir. Stres
yasayan Ogrencilerin Tiirk arkadaslar edinerek bu durumu yenmeye ¢alistiklar: belirtilmistir.

2025, 6 (2), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi | Sayfa 170



Alkan & Giin

4.2.6. “Tiirkce 6grenmeye baslarken ilk olarak neler hissettiniz? Bu duygular 6grenme
motivasyonunuzu nasil etkiledi? Nasil bas ettiniz?” Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gortismeye katilim saglayan 25 ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 11”7 de su sekilde
gosterilmektedir:

Tablo 6
Alti Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

Sonug f %

Iyi 13 52
Kotii 11 44
Karamsar 1 4
Toplam 25 100

Katilmcilardan aliman cevaplardan hareketle 13 6grenci Tiirkge 0grenmeye baglarken iyi
hissettigini ve motivasyonlarmi olumlu yonde etkiledigini belirtmigtir. Genel anlamda
ogrenme siireglerinde iyi hissettiklerini belirtmek miimkiindiir. Katilimcilar 6grenmenin bir
siire¢ oldugu bilincinde olduklarindan dolay1 ilk basta zorlanmis olsalar bile bunun gegici
oldugunun farkindadirlar. Bu agidan Katilimer 1, “Tiirkgeyi ilk dgrenmeye basladigimda cok
sasirmigtim. Nasil bu dili bu kadar hizli konusuyorlar diye. Boyle goriince ilk diisiindiigiim sey
agrenmem cok zor olacak ve baska bir burs bulmalyyim. Cok arastirdim bu durumu ¢iinkii okuyacagim
boliimii Tiirkce okumaktan ziyade Ingilizce okumam gerektigini diigiindiim ve hala bir arayis
icerisindeyim. Yavas yavas Tiirkge "de iyi oldum. [lk basta cok gerilmistim ve motivasyonum diisiiktii.
Yavas yavas bu gelisti ve artik anlayabiliyorum. Bu dili konusmak istiyorum ve bu konuda ¢alismak
istiyorum ama biraz da tembel oldugumu biliyorum.” diistincelerini bu sekilde ifade etmistir.

Ogrenme siirecinde kotii hisseden 11 katilimcidan bazilar ilk bagta bu dili sevse de zaman
icerisinde seviyesinin yiikselmesi ve anlamin kuvvetlenmesiyle birlikte Tiirk¢e konugsmalar:
ozellikle Adana’da ¢ok kaba buldugunu ana dili olan Fransizcanin kulaga daha kibar geldigini
bir yandan da egitim i¢in bu dili 6grenmesi gerektigini vurgulamistir. Katilimcr 12 bu
diisiincelerini, “Ilk Tiirkceyi gordiigiimde cok stresim oldu. Ozellikle ilk havalimanina geldigimde
kimse Ingilizce bilmedigi icin nasil iletisim kuracagimi bilememistim. 2-3 hafta sonra buraya alismaya
baslayinca dile kars on yargum kirildr ve dile daha ¢ok alistim. 1lk basta cok motivasyonum vardr ama
simdi motivasyonum yok. Ciinkii diiriist olacaksam eger Tiirkce ses duymaktan nefret eder hala geldim.
Artik cok zor geliyor. Cok fazla kelime var. Birine goriisiiriiz derken ki telaffuz hi¢ hosuma gitmiyor.
Fransizcanin soylenmesi daha kibar geliyor. Tiirkce cok kaba geliyor kulagima ve bu benim
motivasyonumu etkiliyor. Ozellikle Adana aksani benim sinirimi cok bozuyor. Yok, gel gibi kelimeleri
cok kaba soyliiyorlar.” seklinde ifade etmistir.

4.2.7. “Tiirkce Ogrenirken kaygi hissettiniz mi? Bu kaygi durumunu smmif icerisinde
hissettiginizde Tiirkce 6grenmekten vazge¢cmek isteniz mi? Nicin?” Goériisme Sorusuna
Verilen Cevaplar

Gortismeye katillm saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 12’de su sekilde
gosterilmektedir:

Tablo 7
Yedi Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi
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Sonug f %

Kaygisiz 19 76
Kaygili 6 24
Toplam 25 100

Katilmcilardan almman cevaplardan hareketle 19 katihmca kaygit yasamadiklarim
vurgulamakla birlikte daha ¢ok smav donemlerinde bu durum ortaya ¢iktigini fakat kontrol
altina alabildiklerini vurgulamislar. Katihimar 4, “Kayg: yasamiyorum. Stresimi kontrol altina
aliyorum. Daha ¢ok sinav zaman boyle hissediyorum ama yapabilece§imi bildigim igin ¢cok daha
rahatlyorum. Zorlandi§im zamanlarda bazen aklima birakmak diisiincesi geliyor ama ben Tiirkiye'yi
seviyorum. Burada yasamak istiyorum. Higbir zaman pes etmedim bunun yavas yavas gelisecegini
biliyorum” diistincelerini bu sekilde ifade etmistir.

Katilimcilar, 6grenmeden vazge¢mek istemediklerini, bu iilkede bu dili 6grenerek egitimlerini
tamamlamak istediklerini belirterek hedeflerine ulagsmak isteklerini vurgulamislardir. Egitim
stirecinde Ogrencilerin yasadiklar1 ve kontrol altina aldiklar1 kaygilar1 o6devlerden
kaynaklanmakla birlikte Ogrenme siirecini sonlandirmaya dair net bir diislincelerinin
olmadig; belirtilebilir.

Kayg1 yasadigimi belirten 6 katilimci genellikle sinav donemlerinde bunu hissettiklerini
belirtmiglerdir. Katilime1 7, “Kaygty: sinav doneminde biraz yasiyoruz.” seklinde ifade ederken
Katihlma1 10, “Sinav donemlerinde kaygi oluyor. Ama bunu normallestirmeye calistyorum. Ciinkii
hayatimizda birgok sinava giriyoruz ve buna alismamiz gerekiyor. Simif icerisinde de yasamiyorum.”
bi¢iminde belirtmistir.

4.2.8. “Ogrenme siirecinde kendinizi daha iyi hissetmek, motivasyonunuzu arttirmak ve
kayginizi azaltmak i¢in neler yaptiniz?” Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gorlismeye katihim saglayan 25 6grencinin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 13 igerisinde
su sekilde gosterilmektedir:

Tablo 8

Sekiz Numarali1 Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

Sonug f %

fyi 23 92
Kotii 1 4
Karamsar 1 4
Toplam 25 100

Katilmcilardan alman cevaplardan hareketle 23 kisinin 6grenme igerisinde kendisini iyi
hissettigini belirtmistir. Bu agidan Katilime1 1, “Kendimi iyi hissetmek igin derse katilim saglama
konusunda hevesliyim. Devamsizlik yapmak istemiyorum. TOMER’e gelip grenmek istiyorum.
Arkadaglarim bazen gelmek istemiyor ama ben her kosulda gelip 63renmek istiyorum. Hatta bu duruma
arkadaglarim bile sagiriyor nasil bu kadar isteklisin diye.” bigiminde diisiincelerini ifade etmistir.

Bireyler kendilerini iyi hissetmek ve motivasyonlarmi arttirmak igin gesitli yontemler
igerisinde yasamlarimi devam ettirmektedirler. Bu kapsamda hemen hemen tiim katilimcilar
icin Tiirkge dizi ve film izlemenin kendilerini iyi hissetmek, Tiirk¢e anlama ve anlatma
becerilerinde gelisme saglamalarinda motivasyonlarmni arttiracak bir unsur olarak
gozlemlendigi belirtilebilir. Tiirkge dizi ve filmleri anlamak icin Tiirk¢e 6grenmeye daha ¢ok
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istekli olan katilimcilarda bulunmaktadir. Ayn1 zamanda farkl tiirlerde Tiirkce miizikler
dinlemek de katilimcilarin kendilerini iyi hissetmek i¢in bagvurduklari bir diger etkinliktir.

Bununla birlikte yurtta veya sosyal hayatta edindikleri arkadaslarla vakit gecirmek, onlarla
iletisim kurmak gibi etkenlerin Tiirkce 6grenme siirecinde motivasyonlarini arttirdigin
belirtmek miimkiindiir. Bir diger etken ise arkadaslariyla veya kendi baslarina disariya
cikarak aligveris yapma, pazarlik yapmak veya tanumadiklari insanlarla sohbet etme gibi
anlama ve anlatmaya yonelik etkilesimler igerisinde olduklarini sdylenebilir. Bu agidan her
katilimcmnin 6grenme yolu igerisinde kendisini iyi hissetmek ve motivasyonunu arttirmak igin
¢aba sarf ettikleri ve bu durumun bir siire¢ oldugunun bilincinde olan birer birey oldugu
belirtilmelidir.

4.2.9. “Derslere iyi ve olumlu bir psikolojik ruh hali mi yoksa kétii ve olumsuz bir

hissetmek igin ne yapiyorsunuz? Iyi bir ruh halindeyseniz bu durumu nasil
koruyorsunuz?” Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gortismeye katilim saglayan 25 6grencinin verdikleri cevaplar Tablo 14 igerisinde su sekilde

gosterilmektedir:

Tablo 9

Dokuz Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi
Sonug f %
Olumlu 23 92
Olumsuz 2 8
Toplam 25 100

Katilimcilardan almman cevaplardan hareketle 2 kisinin siireg igerisinde kotii hissettigini
belirtmek miimkiindiir. Katihme1 19, “Derslere negatif bir sekilde katilryyorum. Ciinkii ailem benden
uzakta ve onlari ¢ok oOzliiyorum. Bunu diizeltmek icin ailemle sik sik konusuyorum ve sonra
rahatliyorum.” seklinde ifade ederken Katilimci 20, “Derslere iyi bir ruh hali katilmaya ¢alistyorum
ama erken kalkmak beni ¢ok yoruyor. Yurdum uzak oldugu icin bir saat once burada olmam gerekiyor
ve cok da iyi hissetmiyorum genellikle negatif oluyorum. Bu durumda kendimi iyi hissetmek icin
arkadaglarimla konusuyorum ya da derste Tiirkceye dair bir seyler yapinca iyi hissetmeye basliyorum.”
ifadelerini kullanmustir.

Ogrenme siirecinde toplamda 23 kisi kendini iyi hissetmektedir. Katilimcilarin temel amact
egitim hayatlarin1 devam ettirmek oldugu i¢in hedeflerine odakl bir sekilde iyi bir ruh hali
derslere katilim sagladiklarimi ifade etmislerdir. Katilimct 1, “Derslere iyi bir ruh haliyle
katiliyorum. Her zaman bugiin bu dersi halledip ctkalim diye bakiyorum. Ogrenmeyi sevdigim icin daha
istekliyim.” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte derse katilmalarindaki etkenlerden biri
olarak, TOMER'de yer alan egitmenlerin ve idari kadronun &grencilerle ihtiyaglari
dogrultusunda iletisim halinde olmalarinin, ders siirecine etkin katilmada istekliliklerini
arttirdigin belirtmislerdir.

4.2.10. “Derse katilirken hazir ve istekli olma durumunuzu nasil sagliyorsunuz?” Goriisme
Sorusuna Verilen Cevaplar

Gortismeye katilim saglayan 25 6grencinin verdikleri cevaplar Tablo 15 igerisinde su sekilde
gosterilmektedir:
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Tablo 10

On Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi
Sonug f %
Hazirlikl 11 44
Hazirliksiz 14 56
Toplam 25 100

Katilimcilardan alinan cevaplardan hareketle 14 katilimcr derse katilmadan once hazirhik
yapmamaktadir. Katilime1 2, “Erken kalkiyorum. Ama bazen hazir hissetmiyorum ciinkii sabah
dersleri cok erken oluyor. Son derslere dogru acilirim. Odevlere karsi hazirlikli degilim. Derse
katilmadan once hazirlik yapryorum. Bu hazirlir sabah uyandiimda yurtta karsilastigim asci ile sohbet
olarak yapiyorum. Daha cok Tiirkceyi pratik yasama doniistiiriiyorum.” seklinde diistincelerini
belirtmistir.

Hazirlik yapan 11 katilimci, derse katilmadan once hazirlik yaptiklarini, 6gretim siirecine
hazir olduklarin ifade etmektedirler. Katilimci 1, “Derse gelmeden énce hazirlik yapryorum. Ama
beni kaygilandiran tek sey sanirim Odev yapiyor olmak. Bu aslinda su an Tiirkce 0grenen tiim
arkadaslarimda var. Odev benim icin 6nemli ama yazma beni ¢ok korkutuyor.” seklinde belirtmistir.

Hazirlik yapan dgrenciler, TOMER'de 6grendikleri bilgileri tekrar ederek ve giinliik hayatta
kullanmaya c¢alisarak kendilerini gelistirmektedirler. Katiimcilarin ¢ogu 6dev yapma
konusunda kaygili olup, bunun yerine 6grendiklerini pratikte uygulamay: tercih etmektedir.
Tiim katihmcailar, 6gretmenlerinin etkilesimli ders isleyisinden ve ders ortamindan memnun
olduklarini belirtmistir.

sorumluluklar1 yerine getirme gibi 6grenmeye dair siireclerinizi nasil etkilemektedir?”
Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gortismeye katilm saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 16’da su sekilde
gosterilmektedir:

Tablo 11

On Bir Numaral1 Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarin Analizi

Sonug f %

Olumlu 21 84
Olumsuz 4 16
Toplam 25 100

Alnan cevaplardan hareketle 21 katihmc 6grenim siirecinde sorumluluk almaktan
memnundurlar. Alinan sorumluluklarin kendilerini iyi hissettiklerini Tiirkgeyi O0grenme
konusunda gelismelerine yardimci olacaklarini diistindiiklerini soylemislerdir. Katilima 4,
“Ogretmenler bana sorumluluk verdiginde bu bana iyi hissettiriyor ciinkii 6grenmeye cok hevesliyim.
Bana verilen sorumlulukta ¢ok iyi hissediyorum.” ifadelerini kullanmistir.

Ogrenme siirecinde kendini kotii hisseden Katilimer 12, “Ogretmenin verdigi sorumluluklarda
eger onceden hazirlikltysam istekliyimdir. Ama anlik verilen sorumluluk beni ok gerer. Denerim, stres
olmam ama yapamayabilirim. Bir yandan da sorumluluk aliyor olmak beni iyi hissettiriyor. Ogretmenin
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benimle ilgilendigini gosterir ve bu hosuma gider. Verdigi sorumluluk dil bilgisi ve yaziysa bunu
yapmak istemem. Digerlerini yapabilirim.” diistincelerini bu sekilde belirtmistir.

4.2.12. “Tiirk¢e 6grenmeye dair basarisiz veya eksik hissettiginiz zaman iyi hissetmek i¢in
ne yapiyorsunuz?” Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gortismeye katillm saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 17’de su sekilde
gosterilmektedir:

Tablo 12

On Tki Numarali Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplarm Analizi
Sonug f %
Olumlu 12 48
Olumsuz 13 52
Toplam 25 100

Katilimcilarin yorumlarindan hareketle 13 kisi basarisiz hissetmedigini dile getirmistir.
Buradan hareketle 6grenmede bireylerin yeni bir dil ve kiiltiir 6greniminin normal ve zaman
alan bir stire¢ oldugunu belirterek zorlanmalarmin normal oldugunu vurgulamiglardir. Bu
konu baglaminda Katihma1 5, “$imdiye kadar olmadi. Her zaman yapabilirim diyorum bu kendimi
iyi hissetmeme yardimci oluyor.” bigiminde diisiincelerini paylasmislardir. Bu zorluklarin
ogrenme Oniinde bir engel olmadigmni, basarisizliga yol agmadigmi belirtmislerdir. Siireg
igerisinde kendisini basarisiz hissetmeyen Ogrenciler ilk baslarda zorlandiklarini, aile ve
arkadas destegi ile tistesinden geldiklerini belirtmislerdir.

Ogrenme siirecinde kendini basarisiz hissettigini belirten 12 kisi bulunmaktadir. Bu kapsamda
Katilima1 9, “Tiirkge 0grenirken kendimi basarisiz hissettigim zamanlar oluyor. Bu diisiinceyi yok
etmek icin genellikle her seyi birakip dinleniyorum.”, ifadelerini kullanmistir. Bu kisiler bu
duyguyu smav veya yeni bir bilgi Ogrendikleri zaman hissettiklerini belirtmislerdir.
Tiirkge'nin dil bilgisi yapisinda zorlandiklarini, kendilerini ifade etmede pratige ihtiyag
duyduklarii ayni1 zamanda kendilerini gelistirmek icin Tiirkge kitap okumak veya Tiirkge
dizi-film izlemek gibi etkinliklerle birlikte arkadaslariyla vakit gegirdiklerini
vurgulamiglardir.

4.2.13. “Tiirkce 6grenmek size mutluluk veriyor mu?” Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Gorlismeye katilim saglayan 25 Ogrencinin verdikleri cevaplar Tablo 18'de su sekilde
gosterilmektedir:

Tablo 13

On U¢ Numarali Goériisme Sorusuna Verilen Cevaplarim Analizi

Sonug f %

Mutlu 23 92
Mutsuz 0 0
Karamsar 2 8
Toplam 25 100

Alman cevaplardan hareketle 23 katilimcr Tiirkge 6grenmekten mutlu oldugunu ifade
etmektedir. Bu agidan Katilime1 3, “Mutluluk veriyor. Yeni bir dil 6greniyorum ve gelecegim igin
bu dil benim icin onemli. Oz gecmisimde cok yararli olacak aymi zamanda farkly bir kiiltiirii 63renmek
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beni mutlu ediyor.”, Katihma1 11, “Mutluluk veriyor. Ciinkii sansl hissediyorum. Birgok firsat
tamniyor O0grenmem icin ve bu bana iyi hissettiriyor. Benim icin biiyiik bir sans olduunu
diisiiniiyorum ciinkii egitimimde énemli etkisi olacak. Ogretmenlerimiz konusmamiz ve dil bilgisi
dgrenmemizde bize cok destek verdigi icin 6grenmek icin mutlu oluyorum.” seklinde diistincelerini
ifade etmislerdir.

Buradan hareketle Tiirkge 6grenme siireglerine yeni bir dil ve beraberinde yeni bir kiiltiirii
ogrenmekten mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Ayni1 zamanda yeni bir dilin yeni bir diinya
oldugunu belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Katilimcilar Tiirkceyi kendi ana dillerine ve
kiiltiirtine benzettiklerinden otiirti 6grenme konusunda mutluluk duyduklarmi da dile
getirmislerdir.

Alman cevaplardan hareketle 2 katilimci, Tiirkge 6grenmeye karst mutlu olma duygularina
net bir cevap vermemislerdir. Bir katilimci, baz1 zamanlarda mutluluk verdigini ifade etmekle
birlikte genellikle smav donemi Tiirkceyi sevmedigini belirtirken bir digeri duygularindan
tam olarak emin olmadigini séylemistir. Bu acidan Katilimar 12, “Mutluyum ama tam da emin
degilim duygqularimdan. Tiirkce 0grenmek bana kitii hissettirmiyor bu yiizden ¢ok da sorun
yapmiyorum.” ifadelerini kullanmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bireylerin ana dilleri hakkinda sorulan sorudan hareketle en ¢ok 5 katilima ile Farsca
sonrasinda 3 katilima ile Kazakga, 2 katihma ile Endonezce ve Amharca oldugu tespit
edilmistir. Bunun disinda geriye kalan Arapga, Bambara Sunike, Cegen, Darja, Fransizca,
Hausa, Kazakga, Kirgizca, Kiirtce, Moore, Ozbekge, Pestu, Urduca ve Wolof ana dilinden birer
katilimer bulunmaktadir.

Katillmcilarin 6grenim durumlari lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde ii¢ grup altinda
smiflandirilmigtir. Lisans grubunda cesitli alanlardan 6grenciler yer almakta olup 6zellikle dis
hekimligi, isletme ve ziraat miithendisligi boliimlerinden ikiser 6grenci, diger boliimlerden ise
birer 6grenci bulunmaktadir. Yiiksek lisans ve doktora gruplarinda da farkh disiplinlerden
ogrenciler yer almakta, yiiksek lisansta yalnizca isletme boliimiinde ikili temsil, doktora
diizeyinde ise her boliimde birer 6grenci katilimi dikkat cekmektedir.

Ogrenim igerisinde bireylerin kendilerine giivenmeleriyle birlikte ifade becerileri
giiclenmektedir. Bu durum uyum igerisinde hareket edilmesini, motivasyonun artmasin ve
stresin azalmasini saglamistir. Genel olarak akran destegi, katilimcilarin kiiltiirel paylasim,
motivasyonun stirdiiriilmesi ve kaygi yonetiminde belirleyici rol oynayarak Ogrenme
siireglerine daha istekli katilim gostermelerini saglamaktadir.

Katilimcilarin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme siirecinde, sahip olduklar1 diger yabanci
dillerin ve kiiltiirlerin etkisi incelenmistir. Bulgulara gore, katilimcilarm c¢ogu Ingilizce,
Fransizca, Rusca ve Arapga gibi farkli yabanci dilleri bilmektedir; ayrica Farsga, italyanca,
Kazak¢a, Kirgizca, Ozbekge, Hindice, Ispanyolca ve Urduca bilenler de mevcuttur.
Katilimcilar arasinda en az bir, en fazla dort yabanci dil bilen bulunmakta olup, ¢ok dillilik ve
cokkiiltiirliilitk deneyimlerinin Tiirk¢e 6grenme siirecine yansimalar: degerlendirilmistir.

Katilimcilarin tamami, Tiirkgeyi Oncelikle egitim hedeflerine ulasmak ve burslarini
kaybetmemek icin 6grenmeye basladiklarini belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogu, ana dillerinden
getirdikleri kiiltiirtin Tiirkge 6grenme siirecine olumlu etkisi oldugunu ve Tiirk kiiltiirtiyle
benzerlikler kurduklarmi ifade etmistir. Ayrica, bazi1 katihimcilar dilsel agidan zorluk
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yasadiklarini, bazilar1 ise farkli kiiltiirlerle etkilesimden memnuniyet duyduklarini dile
getirmigtir.

Uctincii goriisme sorusunda katilimcilarin Tiirkge 6grenme siireglerinde kiiltiirel kiyaslama
yapip yapmadiklar: incelenmistir. 25 katihlmcidan 22’sinin kiyaslama yaptigi, 3'tiniin ise
yapmadig1 belirlenmistir.

Aragtirmada katiimalarin biiyiik ¢ogunlugunun Tiirkge ogrenme siireglerinde kiiltiirel
kiyaslama yaptig1, yalnizca 3 katilimcinin ise kendi kiiltiirlerinin Tiirk kiiltiiriine benzerligi
nedeniyle bdyle bir kiyaslama yapmadigr tespit edilmistir. Kiyaslama yapmayan bu
katilimcilar, benzerlikleri normal karsiladiklarim1i ve farkli bir durum hissetmediklerini
belirtmislerdir.

Kiltiirel kiyaslama yapan 22 katilimci, bu siiregte kendilerini iyi ve mutlu hissettiklerini,
motivasyonlarinin arttigim belirtmislerdir. Ozellikle yemek, giyim ve gelenek-gérenek gibi
benzerliklerin Tiirkiye'ye uyumlarini kolaylastirdigl vurgulanmustir.

Gortisme sorularinin  dordiinciisiinde, katiimcillarm Tiirk kiltiirtiyle kendi  kiltiirleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gozlemledikleri ve bu karsilastirmalari hem 6grenme
ortamlarinda hem de giinlilk yasamda arkadaglariyla paylastiklar1 tespit edilmistir.
Katilmcilar, dil yapisi, giyim-kusam, yeme-igme ve gelenek-gorenek gibi unsurlarda
kiyaslamalar gergeklestirmistir.

Besinci goriisme sorusunda, katiimcilarin yeni bir dil ve kiiltiir 6§renme siirecinde stres
yasama durumlar1 incelenmistir. 25 katilimcidan 6s1 stres yasamadiklarin1 ve bu stirecten
keyif aldiklarini belirtirken, 19"u ise 6zellikle dilin {iretim asamasinda ve simnav donemlerinde
stres yasadiklarim1 ifade etmistir. Stres yasayan katilimcilar bu durumu normal
karsiladiklarini, 6grenme siireci ilerledikge streslerinin azaldigini vurgulamislardar.

Altina goriisme sorusu kapsaminda, katilimalarin Tiirkge 6grenmeye ilk basladiklarinda
yasadiklar1 duygular incelenmis ve 13" iyi, 11'i kétii, 11 ise belirsiz hissettigini belirtmistir. Iyi
hissedenler, egitim amagh basladiklar1 bu siirecte motivasyonlarini sosyal destekle
artirdiklarimi ve telaffuz sorunlarimi1 zamanla astiklarini ifade etmistir. Kotii hissedenler ise dili
garip bulduklarmi, {iretim asamasinda zorlandiklarni ve bu siirece sasirdiklarini dile
getirmigtir.

Gortisme sorularindan yedincisi ise Tiirkge 6grenirken yasadiklar: kaygi durumu ele alinarak
boyle bir kaygi yasamigslarsa Tiirkce Ogrenmekten vazge¢me durumlar1 sorulmustur.
Katilimcilardan alinan cevaplardan hareketle 19 kisinin kayg1 yasamadiklarini fakat sadece
smnav donemlerinde boyle hissettiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle katilimcilar Tiirkge
ogrenmekten hi¢ vazge¢mek istemediklerini ve egitimlerini tamamlamak istediklerini
belirtmislerdir. Kaygi hisseden 6 katilimc ilk siirecten beri bununla miicadele ettikleri
ozellikle sinav zamanlariyla birlikte dili konusmaya calistiklar1 siirecte bu kaygiy1
yasadiklarini belirtmis olsalar bile Tiirk¢e 6grenmekten vazge¢mediklerini vurgulamiglardir.

Gortigsme sorularindan sekizincisi, katilimcilarin 6grenme siirecinde kendilerini iyi hissetmek,
motivasyonlarmi artirmak ve kaygilarimi azaltmak icin neler yaptiklarin1 ortaya koymustur.
Katilimailarin biiylik ¢ogunlugu, Tiirkge dizi ve film izleyerek, Tiirk arkadaslariyla sosyal
etkilesimlerde bulunarak ve Tiirk¢e miizik dinleyerek motivasyonlarini artirdiklarmi ve
kendilerini daha iyi hissettiklerini belirtmistir. Bunun yaninda, bir katilimci 6grenme
siirecinde kendini kotii hissettigini, bir digeri ise belirsiz duygular yasadigini ifade etmistir.
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Goriisme sorularindan dokuzuncusuna verilen yanitlarda, 25 katilimcidan 23’ derslere iyi bir
ruh haliyle katildiklarini ve bu durumun 6gretmenlerin ve idari kadronun ilgi ve desteginden
kaynaklandigini belirtmistir. Tki katilima ise biri ailesinden uzakta oldugu icin, digeri ise
sabah erken kalkmak zorunda kaldig: igin kotii hissettiklerini ifade etmistir. Genel olarak,
katilimcilarin ¢ogunlugunun iyi bir ruh haliyle derse katilim sagladig1 ve motivasyonlarmnin
yliksek oldugu gortilmiistiir.

Onuncu gortisme sorusu, katilimcilarin derse katilim oncesi hazirlik yapma durumlarin
ortaya koymus; 14 katilimcr hazirlik yapmazken, 11 katilimcr ders 6ncesi tekrar ve 6n hazirhik
yaptiklarini belirtmistir. Hazirhik yapmayanlar, Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii giinliik yasantida
uygulayarak daha kalic1 6grendiklerini ifade etmistir. Ttim katilimcilar, 6devlerin kiiltiirel ve
giinliik yasama yoOnelik olmasmin motivasyonlarim1 arttirdigimi ve O6grenmelerini
destekledigini belirtmislerdir.

On birinci goriisme sorusu, 6grencilerin ders sirasinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii 6grenme ile
kendi kiiltiirlerini tanitma gibi sorumluluklar1 {istlenmelerinin bu siirecte duygularma
yansima durumunu incelemistir. Katilimcalarm biiyiik ¢ogunlugu bu tiir sorumluluklar
almaktan memnun olduklarini ve kendilerini iyi hissettiklerini belirtmistir.

Gortisme sorularinin on ikincisi, katilmeilarin Tiirkge 6grenme siirecinde basarisizlik hissi
yasay1lp yasamadiklarimi ve bu hisle nasil basa ¢iktiklarin1 ortaya koymustur. 12 katihma
kendilerini basarisiz hissetmezken, 13 katihmc genellikle sinav donemlerinde veya yeni
bilgiler 6grenirken bu duyguyu yasadiklarmi belirtmistir. Bagarisizlik hissiyle baga ¢ikmak
i¢in ise Tiirkge ve Tiirk kiiltiirtine dair film-dizi izleme ve sohbet etme gibi yontemlere
basvurduklar: ifade edilmistir.

On {glincii gorlisme sorusu, katilimcilarin Tiirkge 6grenmenin kendilerine mutluluk verip
vermedigine odaklanmistir. Katilmalarin biiyiik ¢ogunlugu, yeni bir dil ve kiltir
ogrenmenin kendilerini mutlu ettigini ve bunu bir zenginlik olarak gordiiklerini belirtmistir.
Az sayida katilimar ise bu siirecte mutluluk diizeylerinin degisken oldugunu, Tirk dil
yapisinda zorlandiklarini ifade etmistir.

Bu baglamda arastirma verilerinden elde edilen sonuglardan hareketle Cukurova Universitesi
Tiirkge Ogretimi ve Uygulama Merkezi'nde 6grenim goren 25 katilimar ile gerceklestirilen bu
arastirmada elde edilen verilerden hareketle sunlar soylenebilir:

Aragtirmaya katilan 25 kiginin Tiirkge 6grenmedeki ana motivasyonlarinin egitim oldugu
belirlenmistir. Katilimcilar, akranlariyla olan etkilesimlerinden olumlu bir siuf ortamu
dogdugunu ve farkl kiiltiirlerin bir arada olmasindan mutluluk duyduklarini ifade etmistir.
Kendi kiiltiirleriyle Tiirk kiltiirti arasinda kiyaslama yaparken olumsuz duygular
beslemedikleri gozlenmistir. Katilimcilarin kiiltiirel paylasima agik olmalari, 6grenme
siireglerini ve 6znel iyi oluslarini olumlu yonde etkilemistir. Sonug olarak, kiiltiirel etkilesim
ve paylasima agiklik, dil 6greniminde motivasyon ve iyi olusu artirmistr.

Gukurova Universitesi TOMER biinyesinde grenim goren 25 6grencinin goniillii katilimiyla
gerceklestirilen bulgu toplama siireci sonrasinda sonug boliimiinde elde edilen verilerden
hareketle su 6nerilere yer verilmistir:

eYabana dil olarak Tiirkge 6gretiminde yetiskin bireylerde 6znel iyi olus siirecinin
akademik kaygi, stres yonetimi ve tutuma yonelik, bireylerin 6grenme siireclerine
etkisini tespit edecek nicel bir ¢alisma hazirlanabilir.
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e Yetiskin bireylerin yabanc dil olarak Tiirkce 6grenirken 6znel iyi oluglarini olumlu
sekilde etkileyecek psikoloji bilimi ile baglantili olarak ders i¢i sosyal etkinli planli bir
calisma hazirlanabilir.

eYabana dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin verilen akademik 6devlerin kisinin
oznel olarak iyi hissetmesi tizerine bir arastirma grubu olusturulabilir.

¢ Yabana dil olarak Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel etkilesim gercevesinde olusturulacak
olan belirli temalar cercevesinde, her tema igerisinde yer alan belirli bir yabanci 6grenci
arasinda kiiltiirel etkilesim siirecinin etkisi incelenebilir.

e Yabana dil olarak Tiirkge 6gretimi igerisinde kiiltiirel etkilesim baglaminda verilen
odevlerin akademik baglamda yasanilan stres durumunu incelemeye yonelik bir
calisma hazirlanabilir.

eYabana dil olarak Tiirkce Ogretiminde bireyin 6znel olarak iyi olma ve kiiltiir
ogrenimi arasinda ana dilin 6grenmeyi yordama durumu arastirilabilir.

¢ Yabana dil olarak Tiirkge 6gretiminde yetigkin bireylerde akran 6grenmesinin 6znel
iyi oluslarina etkisi arastirilabilir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Bu calisma Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda yiiksek lisans tez caligmasindan iiretilmistir.

Yazarlarin Katki Oram

“Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” cercevesinde, birinci
yazarin makaleye katki orani ytizde elli, ikinci yazarin makaleye katki orani yiizde ellidir.

Cikar Catismasi

Arastirmada yazarlar aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan eder.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Tanzimat'tan Erken Cumhuriyet dénemine kadar Tiirk romaminda kadin
karakterlerin temsilleri modernlesme ideolojisi baglaminda incelenmektedir.
Tirk modernlesmesi, toplumun kiiltiirel, sosyal ve ideolojik yapisii koklii
bicimde doniistirmiistiir. Kadin, bu dontisiimiin en merkezi ve en tartismali
figlirlerinden biri haline gelmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizinin yapildig1 ¢alismada, Tanzimat romanlarinda kadin karakterlerin
alafranga-alaturka karsitligi ve cariyelik baglaminda ele alindigi, Servet-i
Flinun romanlarinda bireysel arzu ile toplumsal baskilar arasmnda sikismis
figlirler olarak kurgulandigi, Erken Cumhuriyet romanlarinda ise ulus
insasinin ve modernlesme ideolojisinin tastyicilar: olarak yeniden tanimlandigi
ortaya konulmustur. Incelenen romanlardan elde edilen bulgular, kadmn
figtirlerinin yalnizca bireysel tipler degil, modernlesme ideolojisinin sdylemsel
tasiyicilar1  oldugunu  gostermektedir. Sonu¢ olarak kadin, Tiirk
modernlesmesinin ideolojik siirekliliklerini ve kirilmalarimi goriiniir kilan bir
edebi figiir olarak konumlandirilmistir.
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Tiirk Modernlesmesi Cercevesinde Tiirk Romanlarinda Kadinin Déniisiimii: Foucualt
Acisindan Elegtirel Bir Bakis

1. GIRIS

Bu calisma, Tiirk modernlesmesinin karmasik ve ¢ok katmanli siirecini, Tiirk romaninda
kadin karakterlerin doniisiimii iizerinden incelemektedir. Modernlesme, yalnizca siyasal ve
ekonomik kurumlarn yeniden yapilandirilmasiyla smurli kalmamus; aile kurumunu,
toplumsal cinsiyet rollerini ve bireyin kimlik ingasini da koklii bigcimde etkilemistir. Kadinin
toplumsal hayattaki yeri, modernlesmenin hem en tartismali hem de en goriiniir
alanlarindan biri olmustur. Dolayisiyla kadin figiirii, edebi metinlerde modernlesme
ideolojisinin temsil edildigi ve sorgulandig baslica odaklardan biri haline gelmistir.

Calisma, Tanzimat'tan Erken Cumhuriyet donemine uzanan siiregte, Tiirk romaninda
kadimnin nasil temsil edildigini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu baglamda, Tanzimat
doneminde kadin karakterler geleneksel (alaturka) ve Bati'ya Oykiinen (alafranga) tipler
olarak kurgulanirken; Servet-i Fiinun doneminde psikolojik bunalimlar, bireyin igsel
catismalar1 ve modernlesmenin yarattig1 ikilemler o6ne ¢ikmustir. Erken Cumhuriyet
doneminde ise kadin, ulusal kimligin insasinda ve modern toplumun temsiliyetinde merkezi
bir figlir haline gelmistir. Boylece kadin karakterlerin edebi doniisiimii, modernlesmenin
farkli evrelerindeki ideolojik yonelimleri goriiniir kilmaktadir (Berkes, 2002; Mardin, 2002;
Parla, 2008).

Kuramsal Cergeve

Modernlesme ideolojisi, toplumsal degisimi dogrusal bir ilerleme ¢izgisi i¢cinde kurgulayan,
Bat1’y1 evrensel bir norm ve model olarak konumlandiran hegemonik bir sdylem alan1 olarak
degerlendirilebilir. Bu ideoloji, toplumsal kurumlarin yeniden diizenlenmesinin Gtesinde,
bireylerin 6znelesme bigimlerini, toplumsal cinsiyet rejimlerini ve kiiltiirel kodlar:
doniistiiren bir iktidar formasyonudur. Foucaultnun (1977, 1978) iktidar-bilgi iliskisi
perspektifinde modernlesme ideolojisi, bireylerin davrarnislarini, arzularini ve kimliklerini
diizenleyen soylemsel bir pratik olarak islev goriir. Bu agidan modernlesme ideolojisi,
yalnizca normatif bir program degil, ayn1 zamanda toplumsal yasamin her alanina niifuz
eden bir disiplin ve 6zne liretim mekanizmasidir.

Tiirk modernlesmesi 6zelinde bu ideoloji, Berkes’in (2002) kavramsallagtirdig1 bigimiyle bir
medeniyet degisimi, yani teknik, kiiltiirel ve zihinsel diizeyde koklii bir doniisiim projesi
olarak belirmistir. Ancak bu doniistim homojen degildir; Mardin’in (2002) merkez—cevre
yaklasimi, modernlesme ideolojisinin farkli toplumsal tabakalarda farkli karsilans
bicimlerini ve bu baglamda ortaya ¢ikan yapisal gerilimleri vurgulamaktadir. Kadinin
modernlesme siirecinde merkezi bir figiir olarak konumlandirilmasi, ideolojinin toplumsal
doniisiimii mesrulastirma stratejisinin en belirgin boyutunu olusturmaktadir. Golenin
(2010) toplumsal cinsiyet odakli analizleri, modernlesme sdyleminin kadin bedeni, kamusal
gorliniirliikk ve ahlaki normlar iizerinden kurularak toplumsal tahayyiiliin yeniden insa
edildigini ortaya koymaktadir.

Laclau ve Mouffe'un (1985) sOylem kurami, modernlesme ideolojisini sabit ve nesnel bir
toplumsal gerceklik olarak degil, hegemonya miicadeleleri i¢inde siirekli yeniden kurulan ve
yeniden tanimlanan bir sOylemsel alan olarak kavramamiza imkan vermektedir. Bu bakis
acgistyla modernlesme ideolojisi, toplumsal anlamlarin stirekli eklemlendi8i, fakat higbir
zaman nihai olarak sabitlenemedigi bir hegemonik projedir. Tiirk modernlesmesinde
kadinin konumlandirilmasi, bu hegemonik sdylem miicadelesinin diigiim noktalarindan biri
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olmus; kadin hem geleneksel diizenin smirlarini hem de modernlesme ideolojisinin
iddialarini temsil eden bir sdylemsel 6ge olarak islev gormiistiir.

Modernlesme ideolojisi, Foucault'nun iktidar-sdylem perspektifi ile Laclau ve Mouffe'un
hegemonya kuraminin kesisiminde, Tiirk edebiyatindaki kadin figiirleri tiizerinden
izlenebilir. Kadin, Tanzimat'tan Cumhuriyet’e uzanan siire¢te modernlesmenin hem nesnesi
hem de 6znesi olarak, ideolojik sdylemin yeniden iiretildigi ve sinandigi bir alan haline
gelmistir.

Tiirk modernlesmesi, Bat1 karsisinda yasanan askeri ve siyasi yenilgilerin ardindan devlet
eliyle yiritiilen “yukaridan asagiya” bir doniisiim stireci olarak baslamistir. Bu siirece
iliskin yaklasimlar cesitlilik gostermektedir. Berkes (2002), Tiirk modernlesmesini
Batililasmanin yarattig1 bir medeniyet degisimi olarak tamimlarken; Mardin (2002), stiireci
devletin “merkez”i ile geleneksel toplumun “cevre”si arasindaki gerilimler {izerinden
agiklamistir. Gole (2010) ise modernlesmenin toplumsal cinsiyet boyutuna dikkat c¢ekerek,
kadin bedeni ve kamusal goriniirliigiin modernlesme ideolojisinde merkezi bir rol
oynadigini vurgulamaktadir.

Edebiyat sosyolojisi bu calismanin temel kuramsal zeminini olusturmaktadir. Lukacs’a
(1971) gore roman, toplumsal gercekligin ideolojik, kiiltiirel ve smifsal boyutlarini yansitan
bir tiirdiir. Bu baglamda romanlardaki kadin karakterler, yalnizca bireysel figiirler degil;
ayni zamanda donemin ideolojik doniisiimlerini, toplumsal cinsiyet rejimlerini ve kiiltiirel
ikiliklerini goriintir kilan simgeler olarak degerlendirilmektedir. Parla (2008), Tanzimat
romanmin epistemolojik temellerinde “baba—ogul” iliskisi {izerinden patriyarkal diizeni
irdelerken, kadin karakterlerin bu yapinin smirlarin1 ve kirilganhklarimi agiga cikardigini
belirtir. Boylece kadin figiirii hem geleneksel degerlerin tasiyicist hem de modernlesme
ideolojisinin deneme alani olarak islev goriir. Bu kuramsal cerceve dogrultusunda,
Tanzimat'tan Erken Cumhuriyet donemine kadar uzanan siirecte segilen romanlar, kadinin
temsil bigimleri {izerinden analiz edilecek; toplumsal modernlesmenin edebi diizlemdeki
yansimalari ortaya konacaktir.

Foucault'nun tarihsel yaklasimi, Tiirk modernlesmesini kadin karakterler iizerinden ele alan
bu ¢alismaya 6zgiin bir katki saglamaktadir. Foucault'ya gore tarih, kesintisiz ilerleyen bir
cizgi olarak degil, farkli donemlerde ortaya ¢ikan iktidar ve bilgi rejimlerinin yarattig:
kirilmalar tizerinden anlagilabilir (Foucault, 1972). Bu agidan Tanzimat, Servet-i Fiinun ve
Erken Cumbhuriyet romanlarinda kadimn figiirleri, yalnizca bireysel kimlikler degil, farkli
tarihsel baglamlarda isleyen iktidar soylemlerinin {irtinleridir. Tanzimat'ta kadin, ahlaki
yozlasma ya da cariyelik sOylemleriyle tanimlanirken; Servet-i Fiinun’da bireysel arzular ve
psikolojik catismalarla temsil edilmektedir; Cumhuriyet’te ise ulus insasinin temel 6znesi
haline gelir. Bu degisim stirekliligin degil, iktidarin farkli bicimlenmelerinin tiriintidiir.

Foucault'nun iktidar ve disiplin kavramlari, kadin karakterlerin modernlesme siirecindeki
konumunu anlamak agisindan da islevseldir. Ona gore iktidar yalnizca devlet kurumlar
aracihgiyla degil, giinlilk yasam pratikleri, aile diizeni ve cinsiyet rolleri tizerinden de
islemektedir (Foucault, 1977). Tanzimat romanlarinda kadinin evlilik, ahlak ve namus
iizerinden tanimlanmasi, bu mikro iktidar bigimlerinin edebi yansimalaridir. Servet-i
Fiinun'da kadin karakterlerin igsel catismalari, bireysel Ozgiirliikk arayisimin toplumsal
disiplin mekanizmalariyla nasil smirlandigini gostermektedir. Cumhuriyet doneminde ise
kadin bedeni ve emegi, ulusal ideolojinin tasiyicis1 olarak kamusal alanda disipline edilir.
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Feride'nin (Calikusu) ogretmen kimligi ya da Rabia'min (Sinekli Bakkal) toplum adma
sorumluluk  {istlenmesi, Foucaultnun “disipline edilmis beden” kavramiyla
iligkilendirilebilir.

Bununla birlikte Foucaultnun sdylem kavrami, kadin karakterlerin edebiyatta nasil
tiretildigini agiklamak igin temel bir gerceve sunmaktadir. Romanlardaki kadin figiirleri,
donemin hakim modernlesme sdylemlerinin tasiyicilaridir: Tanzimat'ta yozlasma ve
magduriyet soylemleri, Servet-i Fiinun’da bireysel yabancilasma sdylemi, Cumhuriyet'te
ulusal kalkinma sdylemi. Dolayisiyla kadin, yalnizca temsil edilen degil, aynm1 zamanda
donemin toplumsal gercekligini kuran séylemsel bir unsurdur (Foucault, 1980).

Bu agidan Foucaultnun tarihsel perspektifi, Berkes'in medeniyet degisimi, Mardin’in
merkez—gevre c¢atismasi ve Moran'in edebiyat sosyolojisi yorumlariyla birlikte ele
alindiginda, kadin karakterlerin doniistimiinii daha kapsamli bicimde agiklamaya imkan
taniyabilmektedir. Foucault'nun tarihte siireklilik yerine kirilmalara odaklanan yaklasimi,
Tanzimat'tan Cumhuriyet’e kadin figiirlerinde goriilen dontistimlerin ardinda yatan iktidar
bi¢imlenmelerini goriiniir kilmaktadir. Calismanin alanyazina katkilarindan biri, yalnizca
alt1 roman Ornegi tizerinden ilerlemesine karsin, Tanzimat'tan Cumhuriyet'e uzanan smirh
bir tarihsel donemi karsilastirmali olarak ele almasidir. Bu yaklasim kadin temsillerinin
dontisiimiinii tarihsel bir bakis acisiyla izleyerek Tiirk modernlesmesinin ideolojik
sireklilikleri ve kirilmalar1 {izerine daha genis bir tartisma zemini olusturmayi
hedeflemektedir. Bu kapsamiyla calisma, edebiyat sosyolojisi, toplumsal cinsiyet ¢alismalar:
ve modernlesme kuramlar1 arasinda disiplinleraras: bir bakis agis1 sunmay1 amaglamaktadir.

2. YONTEM

Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden elestirel metin analizi yaklasimina
dayanmaktadir. Elestirel metin analizi, edebi eserleri yalnizca estetik bir tiriin olarak degil,
ayni zamanda toplumsal, kiiltiirel ve ideolojik baglamlarin izlerini tagiyan sdylemsel yapilar
olarak ele almaktadir (Fairclough, 1995). Bu yontem, romanlarin kadin karakterler
araciligryla nasil toplumsal cinsiyet rolleri tirettigini, yeniden sekillendirdigini veya donemin
ideolojileriyle iligskilendirdigini anlamak i¢in kullanilacaktir. Calismada {i¢ farkli donemden
secilen 10 roman incelenmistir: Tanzimat doneminden Ahmet Mithat Efendi'nin Felatun Bey
ile Rakim Efendi, Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba Sevdas: ve Samipasazade Sezainin
Taassuk-1 Talat ve Fitnat ve Sergiizest; Servet-i Fiinun déneminden Halit Ziya Usakligil’in Ask-1
Memnusu ve Mehmet Rauf'un Eyliilii; Erken Cumhuriyet doneminden ise Halide Edip
Adivar'in Sinekli Bakkal’1, Peyami Safa’min Fatih-i Harbiye, Resat Nuri Glintekin’in Calikusu ve
Yakup Kadri Osmanoglu'nun Ankara roman1 bu ¢alismada analiz edilmistir Segilen eserler,
Tiirk modernlesmesinin farkli evrelerinde kadin temsillerini ortaya koymalar1 agisindan
tipik 6rneklerdir. Bu yazarlarin ve dénemlerin segilmesinin nedeni Tiirk modernlesmesinin
ilk asamalarinda (1875-1936 dénemi) kadinin dontisimiinii ve temsil edilme bicimlerini ele
almaktir. Ayrica, ¢alismanin Tanzimat'tan Erken Cumhuriyet donemine kadar uzanan bu
aralig1 se¢gmesinin temel gerekgesi, Tiirk modernlesme ideolojisinin en koklii kirilma ve
doniisiim evrelerini temsil etmesidir. Bu donemler, kadinin toplumsal konumunun
geleneksel (alaturka) yapidan Bati'ya doniik (alafranga/egitimli ulusal 6zne) bir kimlige
gecisini ve bu gegisin getirdigi ideolojik sdylem miicadelelerini en somut sekilde edebi
metinler araciligiyla gozler oniine sermektedir. Bu nedenle belirlenen zaman dilimi, kadin
figliriiniin modernlesmenin hem nesnesi hem de 0znesi olarak nasil kurgulandigimi
Foucaultcu bir perspektifle analiz etmek i¢in 6nemli bir tarihsel kesit sunmaktadir.
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Analiz siirecinde her romandaki kadin karakterler sosyolojik, psikolojik ve ideolojik
agilardan ele almacaktir. Inceleme, Lukacs'm (1971) roman kurami ve edebiyat sosyolojisinin
genel ilkeleri gercevesinde yiiriitiilerek, kadin figiirlerinin toplumsal degisim, modernlesme
ideolojisi ve ulusal kimlik insas1 baglaminda nasil konumlandig1 degerlendirilecektir. Ayrica,
donemin tarihsel ve toplumsal baglami g6z oniinde bulundurularak romanlarin tirettigi
kadin imgeleri, modernlesme siirecindeki gerilim ve ikiliklerle iliskilendirilecektir (Parla,
2008; Gole, 2010). Bu ¢alismada ayrica Foucault'nun iktidar, sdylem ve tarih anlayisindan da
yararlanilacaktir. Foucaultnun (1977, 1978) disiplin ve bilgi-iktidar iliskisine dair
kavramlari, romanlardaki kadin karakterlerin yalmizca Dbireysel figiirler degil,
modernlesmenin farkli donemlerinde iktidar sdylemlerinin tasiyicilari oldugunu goriintir
kilacaktir. Bu baglamda kadmn temsilleri, Tanzimat'tan Cumhuriyet'e uzanan siiregte
iktidarin degisen bigcimlenmelerinin edebi yansimalar1 olarak ele alinacaktir. Bu yontemsel
yaklagim sayesinde romanlarda kadinin temsili, yalnizca bireysel karakter analizine
indirgenmeyecek; aym zamanda modernlesme ideolojisinin edebi diizlemdeki
yansimalariyla birlikte biitiinciil bir perspektiften ele almacaktir.

3. BULGULAR

Tanzimat donemi romanlarinda kadin figiirii, modernlesme siirecinin yarattig1 toplumsal
ikilikleri en agik sekilde yansitan karakterlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ahmet
Mithat Efendi'nin Felatun Bey ile Rakim Efendi (1875), kadin figiiriinii modernlesmenin
ahlaki ve kilttirel ikiliklerinin merkezine konumlandirmaktadir. Roman, kadin karakterleri
araciligryla Tanzimat'in temel sOylemsel gatismasi olan alafranga-alaturka karsithgini ve
cariyelik kurumunun doniistiiriicii potansiyelini sergiler. Canan karakteri, Rakim Efendi
tarafindan satin alinmasina ragmen (cariyelik), Bati dilleri ve sanatiyla egitilerek ideal
modern kadm tipine dontstiiriiliir. Bu durum, yazarin kadin egitimini toplumsal
ilerlemenin ve ahlaki disiplinin bir araci olarak gorme egilimini gosterir. Karsitlik olarak,
Felatun Bey'in cevresindeki Polini gibi Batili kadinlar, maddi ¢ikar ve ahlaki yozlasma
sOylemleri {izerinden olumsuzlanarak, yanlis Batililasmanin kadin {izerindeki yikic1 etkileri
konusunda okuyucuya ders veren negatif normatif figlirler olarak kurgulanir. Boylece
Ahmet Mithat Efendi, kadin figiirlerini Foucaultcu anlamda, toplumu dogru Batililasma
yolunda egitmek ve disipline etmek icin kullanilan birer soylemsel arag olarak
islevlendirmistir.

Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba Sevdas: adli romaninda Bihruz Bey’in ask yasadig:
Perives Hanim, Batili yasam bigimine Ozenen, alafranga zevkleriyle dikkat ceken bir
kadindir. Periveg’in Bihruz Bey ile iligkisi, agkin samimi bir bag olmaktan ¢ok ytiizeysel bir
gosteris ve aldatma tizerine kuruludur. Kadin burada siislenme, dig goriiniis ve maddi
cazibe lizerinden tanimlanir. Romanin satir aralarinda, Perives'in mektuplarmimn gergek bir
ask duygusu tasimaktan ¢ok hesapl bir cilve ve yapay bir oyunla oriilii oldugu sezilir. Bu
baglamda kadin karakter, donemin ahlaki yozlasma kaygilarinin bir yansimasi olarak
kurgulanir. Semseddin Sami'nin Taassuk-1 Talat ve Fitnat'n bulgusal 6nemi, Tanzimat
romaninin baglangicinda kadiin tamamen geleneksel yapiya hapsolmus bir kurban figiirii
olarak temsil edilmesidir. Fitnat ne egitim ne de toplumsal alanda herhangi bir 6zerklige
sahip degildir. Romanin trajik sonu, kadinin, yazgisini belirleme hakkinin yalnizca ataerkil
otoritede (baba/iivey baba) kaldig1 bir toplumsal yapinin kaginilmaz sonucudur. Bu temsil,
daha sonraki eserlerdeki egitimli kadin figiirlerinin ortaya c¢ikisinin, birincil olarak bu
gozyas1 ve caresizlik ortamina kars1 gelistirilen bir tepki oldugunu kanitlar niteliktedir. Yine,
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Samipasazade Sezai'min Sergiizest romanindaki Dilber ise bambagka bir kadmn figiiriinii
temsil eder. Cariye olarak konakta satilan ve 6zgiirliik arayigin bir tiirlii gerceklestiremeyen
Dilber, Osmanli toplumunun ataerkil ve hiyerarsik yapisi iginde trajik bir kaderle bas basa
kalir. Onun sozlerinde “Benim de gonliim vardi, ama onu duyan, bilen olmadi” ifadesi,
kadinin toplumda 6znelesememesini ve duygusal ihtiyaglarmin gz ardi edilisini ortaya
koymaktadir. Boylelikle Tanzimat romaninda kadin, bir yandan alafranga yasam bigiminin
cazibesiyle yozlagsmis bir figiir, 6te yandan 6zgiirliik arayis1 bogulmus magdur bir karakter
olarak temsil edilmektedir.

Servet-i Fiinun romaninda kadin, Tanzimat'in ytiizeysel tiplerinden farkli olarak bireysel
arzulari, igsel catismalar1 ve psikolojik boyutlariyla 6n plana c¢ikar. Halit Ziya Usakhgil'in
Ask-1 Memnu adli romaninda Bihter, bireysel ozgiirlilk arzusuyla toplumsal degerler
arasinda sikismus bir kadindir. Behliil ile yasadigr yasak ask, modernlesmenin bireye
sundugu ozgiirliik vaatleri ile toplumun ahlaki normlar1 arasindaki geliskiyi agiga ¢ikarir.
Bihter'in i¢ konusmalari, onun arzularmi bastirmakta zorlanan, fakat aymi zamanda
toplumun baskilariyla kusatilmis bir kadin oldugunu gostermektedir. “Kalbinin en
derinlerinde bir Ozgiirlitk arzusu duyuyordu; fakat bu arzu, etrafini kusatan duvarlara
carpip dagiliyordu” ifadesi, bireysel kimligin toplumsal kisitlamalara ¢arpisimi
simgelemektedir. Mehmet Rauf'un Eyliil romaninda ise kadin karakter Suat, fedakar, sessiz
ve kendi duygularini bastiran bir tip olarak islenmektedir. Suat’in sessizligi, roman boyunca
onun i¢ diinyasindaki feryatlarin disa vurulamayisini temsil eder. “Suat’mn dudaklarindan
hi¢ yiikselmeyen feryatlar, onun gozlerinde bogulmustu” ifadesi, kadinin icsel acilarmin
toplumsal sessizlikle Ortiilmesini agiga ¢ikarir. Boylece Servet-i Fiinun déneminde kadin,
bireysel arzular ve psikolojik gerilimler cercevesinde ele alinarak daha karmasik bir figiir
haline gelir.

Erken Cumhuriyet donemi romanlarinda ise kadin, artik bireysel arzu ve magduriyetin
otesinde, ulus insa siirecinin merkezi bir unsuru olarak temsil edilmektedir. Halide Edip
Adivar'n Sinekli Bakkal romaninda Rabia, geleneksel degerlerle modernlesme arasinda
denge kurabilen, egitimli ve sorumluluk sahibi bir kadin figiiriidiir. Rabianin aski ile ulusal
gorevleri arasinda yaptig1 tercihler, Cumhuriyet ideolojisinin kadindan bekledigi fedakarhig:
ve kimlik insasin1 yansitmaktadir. Roman boyunca Rabia, bireysel varliginin 6tesinde bir
milletin gelecegini sirtlayan bir figiir olarak konumlandirilir; “Rabia, yalniz kendi kalbinin
degil, biitiin bir milletin yiikiinii omuzlarinda hissediyordu” ifadesi bu durumu Gzetler.
Resat Nuri Gilintekin’in Caltkusu romaninda ise Feride, Cumhuriyet kadininin en bilinen
simgelerinden biridir. Ogretmen olarak Anadolu’ya gidip kdy cocuklarina egitim veren
Feride, bagimsizlig1, cesareti ve Ozverisiyle modernlesme ideolojisinin yeni kadin idealini
somutlastirir. Onun igin bireysel ask ¢ogu zaman ikinci planda kalir, ulusal sorumluluk ve
toplumsal gorevler agir basar. Romanin sayfalarinda, “Feride, kdy ¢ocuklarinin gozlerinde
kendi gelecegini goriiyordu” ifadesiyle bu islevsellik agik¢a vurgulanmaktadir. Erken
Cumhuriyet donemi yazarlarindan Peyami Safa'nin Fatih-Harbiye (1931) romanu ise, Tiirk
modernlesmesinin yarattig1 Dogu-Bati/Gelenek-Cagdaslik ikiligini kadin bedeni ve kimligi
iizerinden simgelestirmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Romanin ana karakteri
Neriman, Fatih'in geleneksel kiiltiiri ile Harbiye'nin (Beyoglu/Batililasmanin) ytiizeysel
cazibesi arasinda bocalayan bir figilirdiir. Neriman’in Bat1 yasam tarzina duydugu oykiinme,
onu kendi kiiltiirel ve ahlaki koklerinden uzaklastirarak bir kimlik krizi yasamasina neden
olur. Safa, bu ikilemde kalan Neriman’i, modernlesmenin yanlis anlagilmasi tehlikesine karsi
toplumu uyaran didaktik bir arag olarak kullanir. Neriman’in sonunda geleneksel degerlere
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(Fatih'e) geri dontisli, yazarin goziinde ulusal ahlakin ve kiiltiirtin korunmasi yontindeki
hegemonik soylemi pekistirmektedir. Bu geri doniis, kadin karakterin toplumsal fayda ve
ahlaki normlar gergevesinde disipline edilmesi gerektigini vurgulamakta ve Cumhuriyet
ideolojisinin kadindan bekledigi ideal ulusal kimligin smirlarmi ¢izmektedir. Yakup Kadri
Karaosmanoglu'nun Ankara (1934) roman: ve Selma Hanim figiirii ise, Erken Cumhuriyet
doneminde kadmin, ulus ingasmn ideolojik bir tagiyicisi olarak yeniden kurgulanigini en
acik bicimde gostermektedir. Selma Hanim’in hayati, romanin ii¢ ana boliimiinde Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin tarihsel evreleriyle paralel bir doniisiim gecirir. Baslangigta Batililagmanin
ylizeysel yonlerini benimsemis, pasif ve zevk diiskiinii bir figiir olan Selma, Milli
Miicadele’ye katildiktan sonra ideolojik bir disiplin siirecine girer. Onun hemsirelik ve
fedakarlik rolleri, Foucault'nun kavramlastirdig: bigimiyle, bedenin ve emegin ulusal fayda
sOylemi adina yeniden diizenlenerek disipline edilmesi siirecini yansitir. Romanin son
boliimiinde ise Selma, Cumhuriyet'in idealize ettigi aydin, egitimli ve kamusal alanda aktif
kadin tipine doniigiir. Bu dontisiim, kadinin artik Servet-i Fiinun donemindeki bireysel arzu
ve i¢ ¢atismalarin Otesine gegerek, ulusal kimligi insa eden hegemonik sdylemin merkezine
yerlestirildigini gostermektedir. Boylece Selma Hamim, yalnizca bir birey degil, aym
zamanda modernlesme ideolojisinin toplumsal dontisiimii mesrulastirma stratejisinin edebi
diizlemdeki en basarili ve en 6nemli 6znelesme 6rneklerinden biri olarak konumlandirilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tanzimat'tan Erken Cumhuriyet donemine kadar kadin
figlirlerinin edebi temsili siirekli bir doniisim gecirmistir. Tanzimat doneminde kadin,
alafranga-alaturka ikiliginde ve cariyelik baglaminda ele alimirken; Servet-i Fiinun
doneminde psikolojik derinlik kazanarak bireysel arzular ve toplumsal baskilar arasinda
sikisan bir figiir haline gelmistir. Erken Cumhuriyet doneminde ise kadin, ulusal kimligin ve
modernlesme ideolojisinin tagiyicisi olarak yeniden tanimlanmis, kamusal alanda gorev
ustlenen ve toplumsal ilerlemenin simgesi haline getirilmistir. Bu doniisiim, yalnizca
edebiyatin estetik tercihlerini degil, ayni zamanda modernlesme ideolojisinin kadin
tizerinden nasil insa edildigini de gostermektedir.

Tirk modernlesmesi baglaminda kadin figiirlerinin  romanlardaki temsilleri,
modernlesmenin farkli evrelerindeki ideolojik yonelimleri ve toplumsal kirilmalar1 agiga
¢ikaran onemli bir gostergedir. Berkes’in (2002) “medeniyet degisimi” kavramsallastirmasi,
Tanzimat romaninda goriilen alafranga-alaturka kadin tiplerinin ve cariye figiirlerinin
islevini anlamada kritik bir cerceve sunmaktadir. Bu donemde kadin, modernlesmenin
yarattig1 kiiltiirel ikiliklerin sahnesi haline gelmistir. Mardin’in (2002) merkez—gevre
yaklasimi, Servet-i Fiinun romanlarindaki kadin karakterlerin (6rnegin Bihter ve Suat) igsel
catismalarini anlamak agisindan yol gostericidir. Bihter, Batili yasam tarzini1 benimsemis elit
sinifin temsilcisi olarak bireysel arzularini 6n plana ¢ikarirken; bu arzularin toplumun
cevresel degerleriyle gelismesi onun trajedisini hazirlamaktadir. Moran (2001) ise Tanzimat
ve Servet-i Flinun romanlarmin elestirisinde kadin karakterlerin yalmizca bireysel tipler
olmadigini, ayni zamanda toplumsal modernlesmenin kirilmalarmi yansitan simgesel
tigtirler oldugunu vurgulamaktadir.

Erken Cumhuriyet doneminde kadin, modernlesme projesinin tasiyicisi olarak ulusal kimlik
insasinda merkezi bir rol tistlenmistir. Gole’nin (2010) modernlik ve kadin bedeni tizerine
yaptig1 ¢oziimleme, bu donemde kadmin kamusal goriiniirliigiiniin ideolojik bir islev
kazandigini gostermektedir. Rabia (Sinekli Bakkal) ve Feride (Calikusu), Cumhuriyet
ideolojisinin kadindan beklentilerini somutlastirir: fedakarlik, egiticilik, ulusal sorumluluk
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ve ahlaki gii¢. Durakbasa (1998) Cumhuriyet kadinin1 “modernlesmenin vitrini” olarak
tanimlar; bu vitrin islevi Feride'nin 6gretmen kimliginde ve Rabia'nin toplum adina yaptig:
fedakarliklarda goriiniir hale gelmektedir. Bora (2017) ise Tiirk modernlesmesinin ideolojik
yoniinii incelerken kadin {izerinden insa edilen kimliklerin, ulusal modernlik projesinin en
glclii mesruiyet araglarindan biri oldugunu belirtmektedir. Bu gercevede, kadin figiirleri
Tanzimat'tan Cumhuriyet’e edebiyatta yalnizca bireysel agsk ve dramin degil, ayn1 zamanda
toplumsal modernlesmenin, kiiltiirel ikiliklerin ve ideolojik doniistimlerin simgesi olmustur.
Kadin karakterlerin degisimi, Berkes'in “medeniyet degisimi”, Mardin’in merkez—cevre
gerilimi, Moran'm edebiyat sosyolojisi ¢oziimlemeleri, Gole’nin toplumsal cinsiyet
perspektifi ve Durakbasa’nin Cumhuriyet kadinini elestirileriyle birlikte diistiniildiigiinde,
modernlesmenin en goriiniir ve en tartismali yliziiniin kadin {izerinden insa edildigi agik¢a
ortaya ¢ikmaktadir.

Foucault'nun iktidar ve sdylem kavramlar gercevesinde degerlendirildiginde, Tanzimat'tan
Cumbhuriyet’e uzanan siirecte kadin karakterlerin modernlesme siirecinde yalnizca bireysel
figiirler degil, ayni zamanda donemin iktidar mekanizmalarinin ve sdylemsel
diizenlemelerinin tasiyicilari oldugu goriilmektedir. Tanzimat romanlarinda Perives
Hanim’in bedensel cazibesiyle ve yiizeysel alafranga yasam tarziyla tanimlanmasi, kadmin
“ahlaki yozlagsma” sOylemi tizerinden disipline edildigini gosterir. Ayn1 donemde Dilber’in
cariyelik statiisli, Foucault'nun (1977) “bedenin iktidar tarafindan kusatilmasi” kavramiyla
aciklanabilir; Dilber’in bedeni ve emegi hem efendilerinin hem de toplumsal diizenin mutlak
denetimi altindadir. Servet-i Fiinun doneminde Bihter, arzularimi1 6zgiirce yasamak isteyen
fakat siirekli toplumsal normlarin denetimine maruz kalan bir figiirdiir. Bu durum,
Foucaultnun iktidarin yalnizca baskici degil, aynm: zamanda bireyi sekillendirici ve
yonlendirici niteligine isaret eden yaklasimiyla ortiismektedir (Foucault, 1978). Bihter’'in
trajedisi, bireysel arzular ile disipline edici toplumsal mekanizmalar arasindaki gatismay1
yansitirken; Suat'in sessizligi ise iktidarn kadin {izerinde isleyen “goriinmez disiplin”
bigimlerini agiga ¢ikarir. Erken Cumhuriyet doneminde kadin, Feride ve Rabia drneklerinde
gortildiigii gibi, artik yalnizca 6zel alanin degil, kamusal alanin da 6znesi olarak tanimlanir.
Ancak bu goriintirlitk, mutlak bir ozgiirlesme degil, ulusun modernlesme projesi adina
kadmin disipline edilmesidir. Foucault'nun (1980) belirttigi gibi, iktidar yalmizca baski
yoluyla degil, bireylerin kimliklerini ve davraniglarini iiretip diizenleyerek islemektedir.
Cumbhuriyet ideolojisinin kadinlara ytiikledigi egitimci, fedakar ve ulusal kimligi tasiyan rol,
kadinlarin 6znelesmesinin ayni zamanda ideolojik bir disipline edilme bigimi oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda romanlardaki kadin figiirleri, Foucault'nun tarihsel stireklilik
yerine kirilmalara dayali yaklasimiyla birlikte diistiniildiiglinde, Tanzimat'tan Cumhuriyet’e
farkli iktidar rejimlerinin sdylemsel tiriinleri olarak okunabilir.

Foucault'nun sdylem anlayisi, bilginin tarafsiz bir alan degil, iktidar iligkileriyle i¢ ige ge¢mis
bir diizenleme bigimi oldugunu ortaya koymaktadir. Ona gore sdylemler, sadece dili degil,
toplumsal gergekligi de kurar; kimlikleri, normlar1 ve davraruslar: belirlemektedir (Foucault,
1972). Bu perspektiften bakildiginda, Tanzimat'tan Cumhuriyete uzanan Tiirk
modernlesmesi silirecinde kadinin romanlardaki temsili, farkli tarihsel dénemlerdeki iktidar
sOylemlerinin bir iiriinii olarak degerlendirilebilir. Tanzimat romanlarinda kadmn ya
yozlasma ve taklitciligin (Perives) ya da magduriyetin (Dilber) sdylemleriyle kusatilirken;
Servet-i Fiinun romanlarinda kadin bireysel arzularin bastirilmasi soylemi {izerinden
sekillenmektedir. Cumhuriyet romanlarinda ise kadin, ulus insa sdyleminin temel tasiyicisi
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haline gelir. Her donemin kadmni, o donemin hegemonik iktidar sdylemlerine gore
kurgulanmis ve simirlandirilmastir.

Bu yaklasim, Laclau ve Mouffe'un gelistirdigi soylem kuramiyla daha da derinlestirilebilir.
Laclau ve Mouffe’a (1985) gore soylem, toplumsal anlammn daima miicadele iginde
kuruldugu bir alandir; hicbir anlam sabit degildir, hegemonya siirekli yeniden insa edilir.
Tiirk modernlesmesi de bu baglamda “hegemonik bir proje”dir: devlet, modernlesme
sOylemini kurarken kadmi merkeze almis, onun bedeni, kimligi ve toplumsal rolii iizerinden
modernlesmenin megruiyetini saglamistir. Tanzimat'ta Bati’ya dykiinme ile gelenek arasinda
kadin figiirleri {izerinden siliren miicadele, Laclau-Mouffe’'un hegemonya kavramiyla
aciklanabilir. Servet-i Fiinun’da kadin, bireysel arzu ile toplumsal norm arasindaki gerilimi
tasirken; Cumhuriyet doneminde kadin, ulusun modern yiiziinii temsil eden hegemonik bir
simgeye doniismektedir. Bu doniisiim, Foucaultnun iktidar-soylem iligkisi ile Laclau-
Mouffe’'un hegemonya ve sdylem kurammin birlestigi bir noktay1 isaret etmektedir.

Dolayisiyla Tiirk modernlesmesinde kadm, Foucaultnun kavramsallastirdigi bigimiyle
iktidar soOylemlerinin 6znesi/nesnesi, Laclau ve Mouffe'un kuraminda ise hegemonya
miicadelesinin en o©nemli diigiim noktasidir. Tanzimat'tan Cumhuriyet'e kadinn
edebiyattaki temsil bicimleri, modernlesme sdyleminin degisen stratejilerini aciga cikarir.
Kadin bedeni ve kimligi, kimi zaman yozlasma ve taklitcilikle disipline edilen, kimi zaman
bireysel arzulariyla sinirlandirilan, kimi zaman da ulusun gelecegini temsil eden bir
hegemonik 6ge olarak islev goriir. Bu baglamda romanlar, yalnizca bireysel hikayeleri degil,
ayni zamanda Tiirk modernlesmesinin sdylemsel ve ideolojik kurgularmi gozler oniine
sermektedir.

4. TARTISMA

Bu calismada ulagilan bulgular, Tanzimat'tan Cumhuriyet'e uzanan siirecte kadm
karakterlerin, modernlesme ideolojisinin en goriiniir tasiyicilari ve sinandig figiirler
oldugunu ortaya koymustur. Kadin, Tanzimat romanlarinda alafranga-alaturka
karsithginda veya cariye kimligiyle; Servet-i Fiinun romanlarinda psikolojik ¢atisma ve
bireysel arzu ile; Cumhuriyet romanlarinda ise ulusal kimlik ingasinin merkezinde temsil
edilmistir. Bu sonuglar, Tirk edebiyatinda kadin {izerine yapilan pek ¢ok calismayla
benzerlik tagimakla birlikte, calismamizin 6zgiinliigii, bu temsilleri modernlesme ideolojisi,
iktidar sdylemleri ve hegemonya kurami baglaminda biitiinliiklii olarak analiz etmesidir.

Moran'm (2001) degerlendirmelerinde Tanzimat romanlarimin kadin tipleri, yanls
Batililasmanin yiizeysel imgeleri olarak ele alinmaktadir. Calismamizda ulasilan, Perives’in
modernlesmenin yozlasma soylemiyle kurgulanmis bir tip olmasi bu yorumla uyumludur.
Parla (2008) ise Sergiizest'te Dilber’in trajedisini “Ozgiirlitk 6zlemi”nin sinirlandirilmasi
tizerinden okur; bizim ¢dziimlememiz bu durumu Foucaultnun disipline edilen beden
kavramiyla iligskilendirerek daha derinlestirmektedir. Enginiin (2006) Ask-1 Memnu’'da
Bihter’in bireysel arzularla toplumsal baskilar arasindaki sikismishigini 6ne ¢ikarirken, bu
sikisma ayni zamanda modernlesme sdyleminin disipline edici iktidar mekanizmalarinin bir
sonucu olarak ele alindi. Mehmet Raufun Eyliil'ii lizerine yapilan aragtirmalarda Suat'in
sessizligi, fedakarlik ve edilgenlik olarak yorumlanmistir (Kefeli, 2012); bizim katkimiz, bu
sessizligi Foucaultcu bir cercevede iktidarin “goriinmez disiplin” bigimlerinin edebi
tezahiirii olarak agiklamaktir.
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Erken Cumhuriyet romanlarinda kadin figiirii iizerine Durakbasamin (1998) calismalari,
Halide Edip’in romanlarindaki kadmn tiplerini “modernlesmenin vitrini” olarak
tanimlamaktadir. Bu goriisle uyumlu olarak, Sinekli Bakkal romanmin olay orgiisii I
Abdiilhamid ve II. Megrutiyet donemleri Istanbul'unda gecmektedir. Bu tarihsel baglam
dikkate alindiginda, Rabia’nin temsil ettigi degerler daha da anlam kazanmaktadir. Rabia,
medrese egitimi yoluyla edinilmis geleneksel bilgiyi bile kamusal alana tagsiyabilen,
doniismiis ve fedakar bir kadin figiirii sunmaktadir. Bu ¢ercevede, Rabia'nin yalnizca kendi
donemi i¢in degil, ayn1 zamanda Cumhuriyet ideolojisinin ilerleyen siirecte idealize edecegi
egitimli, kamusal alanda varlik gosteren kadin tipinin erken bir onciiliinii veya potansiyelini
tasidigyr ileri siiriilebilir. Bu saptama, incelenen romanlar {izerinden modernlesme
anlatilarinda kadin temsilinin ideolojik siirekliliklerini ve kirilma egilimlerini uzun erimli bir
bakis agisiyla takip edilmesini saglamaktadir. Ancak ¢alismamizin farki, bu temsili yalnizca
ideolojik igerik baglaminda degil, aym1 zamanda hegemonik sdylemin yeniden {iretimi
baglaminda agiklamasidir. Resat Nuri'nin Calikusu’'nda Feride karakteri tizerine yapilan
incelemelerde, genellikle onun 6gretmen kimligi ve ulusal sorumlulugu 6ne ¢ikarilmaktadir
(Aksoy, 2014; Sen, 2019). Calisma, bu bulgular: teyit etmekle birlikte Feride’nin bedeninin ve
emeginin, Cumhuriyet’in modernlesme projesi tarafindan disipline edilerek ulusal bir 6zne
haline getirildigini gostermektedir.

Uluslararas: literatiirde de benzer okumalar mevcuttur. Kandiyoti (1991) Osmanlh ve
Cumhuriyet modernlesmelerinde kadinin “ulusal kimligin tasiyicis1” olarak kurgulandigini
belirtir. Sirman (1989) ise Cumhuriyet donemi kadin kimliklerinin, modernlesme
ideolojisinin hem kurtaricti hem de smirlayict soylemleri arasinda insa edildigini
vurgulamaktadir. Bizim c¢alismamiz bu yaklasimlar1 edebi metinler {izerinden
somutlagtirmakta ve kadin karakterleri yalnizca bireysel dramlarin kahramanlari degil,
modernlesme ideolojisinin sdylemsel ve disiplinci igleyislerinin yansimalar1 olarak ortaya
koymaktadir. Ayrica Laclau ve Mouffe’un (1985) soylem kuramindan yararlanarak, bu kadin
temsillerinin hegemonya miicadelesinin diiglim noktalar1 oldugu gosterilmektedir.
Foucaultnun sdylem ve iktidar kavramlari, edebiyat incelemelerinde ©zellikle metinlerin
yalnizca estetik bir alan degil, toplumsal iktidar iliskilerinin yeniden {iretildigi soylemsel
yapilar olarak okunmasina imkan tanimistir. Edebiyat sosyolojisi i¢inde Foucault'nun etkisi,
metinleri “iktidarin goriiniir oldugu arkeolojik belgeler” gibi ele almakla ortaya cikar
(Foucault, 1972). Kadin karakterlerin beden, ahlak, namus veya kamusal sorumluluk
tizerinden temsil edilmesi, edebiyatin iktidar sdylemlerini nasil yeniden iirettigini
gostermektedir. Bu tiir analizler, romanlardaki kadin figiirlerini yalnizca bireysel kimlikler
degil, ayn1 zamanda disiplinci pratiklerin edebi tezahiirleri olarak konumlandirir. Boylece
edebiyat, iktidarin toplumsal diizeni kurdugu en Onemli alanlardan biri olarak
degerlendirilmektedir.

Benzer bi¢imde Laclau ve Mouffe’'un sdylem/hegemonya kurami da edebiyat sosyolojisine
yeni acilimlar kazandirmigtir. Onlara gore edebi metinler, toplumsal anlamlarin hegemonya
miicadelesi iginde kuruldugu sdylemsel alanlarin bir parcasidir (Laclau & Mouffe, 1985). Bu
yaklasim, romanlardaki kadin figiirlerinin toplumsal ve ideolojik anlamlarmin sabit
olmadigini; aksine her donemde yeniden tanimlandigini ve hegemonya miicadelelerinin
diigiim noktalar1 oldugunu gostermektedir. Ornegin Tanzimat'ta cariye figiiriiyle, Servet-i
Fiinun’da bireysel arzu figiiriiyle, Cumhuriyet'te ulusal 6zne figiiriiyle yeniden {iretilen
kadin  temsilleri,  Laclau-Mouffe’'un = kurammin  edebiyat sosyolojisine  nasil
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uygulanabilecegine somut Ornekler sunmaktadir. Bu baglamda edebiyat, hegemonik
projelerin insa edildigi ve sinandig: bir sylem alani olarak islev gormektedir.

Dolayisiyla bu calismanin katkisi ti¢ yonliidiir: Birincisi, mevcut literatiirde ¢ogunlukla
donemsel veya metin odakli analizlerle simirli kalan kadin temsilleri, burada Tanzimat'tan
Cumbhuriyet’e uzanan uzun erimli bir siireg i¢inde karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.
Ikincisi, Berkes (2002) ve Mardin’in (2002) Tiirk modernlesmesi analizleriyle birlikte
Foucault'nun iktidar-sdylem perspektifi ve Laclau-Mouffe’'un hegemonya kurami entegre
edilerek daha genis bir kuramsal cerceve sunulmustur. Ugiinciisii ise kadin karakterler,
yalnizca bireysel ya da toplumsal tipler olarak degil, modernlesme ideolojisinin farklh
tarihsel kesitlerde yeniden {irettigi Oznelesme bicimleri olarak konumlandirilmistir. Bu
yoniiyle ¢alisma, Tiirk edebiyatinda kadin temsillerini modernlesme soylemiyle
iliskilendiren biitiinliiklii bir yaklasim gelistirmektedir.

5. SONUC

Bu ¢alisma, Tanzimat'tan Erken Cumhuriyet’e uzanan siiregte Tiirk romanindaki kadin
temsillerini modernlesme ideolojisi ¢ergevesinde inceleyerek, kadin karakterlerin yalnizca
bireysel tipler degil, toplumsal doniistimiin soylemsel tagiyicilart oldugunu ortaya
koymustur. Bulgular, Tanzimat romanlarinda kadmin Bati'ya Oykiinme ve cariyelik
figiirleriyle ikilikler {izerinden kurgulandigini; Servet-i Fiinun romanlarinda bireysel arzu ve
toplumsal disiplin arasindaki ¢atismalarla temsil edildigini; Cumhuriyet romanlarinda ise
ulusal kimlik ingasmnin merkezine yerlestirildigini gostermektedir. Boylece kadin, her
donemde modernlesme ideolojisinin farkli boyutlarini goriiniir kilan bir odak noktas: haline
gelmistir. Bu sonuglar, Berkes'in (2002) modernlesmeyi bir medeniyet degisimi, Mardin’in
(2002) merkez—gevre catismasi ve Gole'nin (2010) toplumsal cinsiyet eksenli analizleriyle
biiylik oOlglide Ortiismektedir. Bununla birlikte, g¢alismamizin 6zgiin katkisi, kadin
karakterlerin doniistimiinii yalnizca tarihsel ve toplumsal bir baglamda degil, Foucault'nun
(1977, 1978) iktidar-sOylem kavramsallastirmalar1 ve Laclau—-Mouffe'un (1985) hegemonya
kurami izerinden agiklamasidir. Bu cergevede kadin, iktidar mekanizmalarinin disipline
ettigi, soylemsel olarak yeniden tiirettigi ve hegemonik miicadeleler icinde konumlandirdig:
bir 6znelesme bigimi olarak ele alinmistur.

Tiirk romanindaki kadin karakterler, yalnizca bireysel hikayelerin kahramanlar1 degil, ayni
zamanda modernlesmenin toplumsal, kiiltiirel ve ideolojik dinamiklerini goriiniir kilan
edebi figiirlerdir. Kadinin edebiyat araciligiyla yeniden temsil edilmesi, Tiirk
modernlesmesinin iktidar iligkilerini, sdylemsel stratejilerini ve toplumsal doniistimiinii
anlamak agisindan vazgecilmez bir alan sunmaktadir. Bu baglamda ¢alisma, edebiyat
aragtirmalarmin yalnizca estetik degil, ayn1 zamanda toplumsal ve ideolojik boyutlarinin da
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Bu analizler neticesinde, ¢alismanin kuramsal entegrasyon baglamindaki 6zgiinliigii bir kez
daha vurgulanmalidir. Tiirk modernlesmesine dair Berkes ve Mardin gibi temel
yaklasimlarla, Foucault ve Laclau-Mouffe'un elestirel kuramlarini bir araya getirmek; kadin
figtirlerinin dontisiimiinii, metnin estetik smirlarinin 6tesine tagiyan bir "iktidar arkeolojisi"
okumasma imkan vermistir. Bu yontem, kadin karakterlerin sadece donemin ideolojik
tercihlerini yansitmadigini;, ayni zamanda hegemonik miicadelelerin ve disipline edici
sOylemlerin bizzat kuruldugu ve direnildigi diigiim noktalar1 oldugunu gostermistir. Bu
yoniiyle makale, edebiyat sosyolojisi disiplinine, metinleri toplumsal iktidar iliskilerinin
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goriiniir kilindig1 sdylemsel arsivler olarak ele alan yeni bir perspektif sunmaktadir. Calisma,
alti temel roman {iizerinden smirli ancak uzun erimli bir perspektif sunsa da gelecek
calismalar icin bir tartisma zemini olusturmaktadir. fleride yapilacak arastirmalar, bu
Foucaultcu ve hegemonya kuramma dayali analitik cerceveyi ¢ok daha genis bir metin
yelpazesine (0rnegin, popiiler edebiyat, anilar, biyografiler veya siireli yayinlardaki tefrika
romanlar) uygulayabilir. Bu tiir genisletilmis calismalar, kadin temsillerinin doniisiimiine
dair daha kapsamli ve genellenebilir iddialara ulagilmasini miimkiin kilacaktir. Sonug olarak,
bu ¢alisma Tiirk romanindaki kadin figiirlerinin ¢6ztimlemesini, yalnizca bir edebi inceleme
alan1 olmaktan ¢ikarip, Tiirkiye'deki modernlesmenin iktidar dinamiklerini, toplumsal
cinsiyet rejimlerini ve kimlik siyasetini anlamak i¢in vazgecilmez bir referans noktas: olarak
konumlandirmistir.

Yazarlarin Katki Oran

“Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi” cercevesinde,
birinci yazarin makaleye katki oran1 ytizde ytizdiir.

Cikar Catismasi

Arastirmada yazarlar aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan eder.
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