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Editorden...

Degerli bilim insanlari, kiymetli okuyucular,

YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi — Yeni Sayr: Disiplinlerarasi Bir Bakisla Dil, Egitim ve
Edebiyatin Kesisiminde...

Dergimiz, akademik diinyada farkh disiplinleri bulusturan giiglii igerigiyle yeni sayisin1 yayimlada.
Bu sayida okuyuculara, dijital etik degerlerden edebiyatta askin izlerine, eylem odakli egitimsel
yaklasimlardan elestirel okuma becerilerine uzanan zengin bir yelpaze sunulmaktadur.

Egitim alanindaki doniisiimlere 151k tutan “Ilkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Degerlere Yonelik
Tutumlar1 Uzerine Bir Inceleme” baslikli calisma, ogretmenlerin teknolojiyle etkilesiminde etik
farkindaligin 6nemini ortaya koyuyor. Ardindan, egitimin kuramsal yoniine odaklanan “Sosyal
Eylem-odakli Yaklasim: Hedefleri Uygulamaya Baglamak” makalesi, 0grenmeyi sosyal
sorumlulukla biitiinlestiren yeni bir perspektif sunuyor.

Edebiyat boyutunda ise, Tiirk edebiyatinin klasiklesmis sesi Ahmet Hamdi Tanpinar'in eserlerine
farkli bir pencere agiliyor. “Ahmet Hamdi Tanpinar'in Romanlarinda ‘Ask’in Tezahiirleri” adli
calisma, agk temasmin yazarmn anlati diinyasindaki ¢ok katmanli yansimalarini inceliyor. Bu
yaklasimi, modern Tiirk edebiyatinin 6nemli kalemlerinden Fiiruzan’a dair yapilan “Anilara
Siirtiklenmis Sevda Dolu Bir Yolculuk: Anlatma Agirlikli Bir Piyes Olarak Fiiruzan'in Sevda Dolu
Bir Yaz Eseri” adli analiz takip ediyor. Yazarin anlati teknikleri ve duygu aktarimi derinlemesine ele
alinyor.

Son olarak, dil 6gretimi ve okuma becerilerine odaklanan “Okuma Becerisinde Elestirel Diisiinmenin
Incelenmesi: ingilizce @gretimi Alanindaki Calismalarin Sistematik Derlemesi” baglikli ¢alisma,
gliniimiizde dil egitiminde giderek artan elestirel diistince vurgusuna kapsamli bir bakis sunuyor.

Bu sayiyla birlikte YENISEY, hem edebiyatseverleri hem de egitim bilimcileri ortak bir diisiince
zemininde bulusturmayi siirdiiriiyor. Son olarak bu sayida emegi gecen hakemlerimize, kiymetli
calismalariyla dergimize katki sunan yazarlarimiza ve siz kiymetli okurlarimiza tesekkiir ediyor,
stikranlarimizi sunuyoruz.

Dr. Ahmet Zeki GUVEN
Editor

https://yeniseydergisi.com

yeniseydildergisi@gmail.com
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Ozet Anahtar Kelimeler
Bu calismada ilkokul 1-4. Simif seviyesinde gorev yapan ilkokul Bilisim etigi
ogretmenlerinin dijital etik degerlere yonelik tutumlarmin Diiital etik
belirlenmesi amagclanmistir. Calismaya 2024-2025 egitim-6gretim ] )
yihinda Izmir ili Buca ilgesinde goérev yapmakta ilkokul Etik
ogretmenleri  katilmigtir.  Nitel nicel karma  yontem [lkokul 6gretmenleri
arastirmalarindan es zamanli tasarim yontemi ile vyiriitiilen 21. ylizyil becerileri
calismada nicel veriler, nitel verilerle aciklanmaya calisilmistir.

Calismanin nicel boliimiinde Dijital Etik Tutum Olgegi, nitel Makale Hakkinda
boliimiinde ise Dijital Etik Deger Goriisme Formu kullanilmistir. Bu

dogrultuda calismanin nicel boliimii igin 368, nitel boliimii igin 73 Gelis Tarihi: 26.05.2025

Sgret lasilmistir.  Olcek ileri o ilkokul
ogretmene  ulagimigtir ce verilerine  gore  ilkoku Kabul Tarihi: 12.06.2025

ogretmenlerinin dijital etik degerl onelik tutuml liksek
ogretmenlerinin dijital etik degerlere yonelik tutumlarinin yiikse Arastirma Makalesi

oldugu tespit edilmistir. Goriisme formu verilerinin de nicel verileri
destekledigi tespit edilmistir.

A Study on Primary School Teachers' Attitudes Towards Digital Ethics

Abstract Keywords
In this study, it was aimed to determine the attitudes of primary Informatics ethics
school .teachers vYorking in Primary school 1-4. It was .aimed to Digital ethics
determine the attitudes of primary school teachers working at the _
grade level towards digital eitk values. Primary school teachers Ethics
working in Buca district of Izmir province participated in the study Primary school teachers
in the 2024-2025 academic year. In the study conducted with the 21st century skills
simultaneous design method from qualitative quantitative mixed
method research, quantitative data were tried to be explained with
qualitative data. Digital Ethics Attitude Scale was used in the

About Article

quantitative part of the study and Digital Ethical Value Interview
Form was used in the qualitative part. In this direction, 368 teachers
were reached for the quantitative part of the study and 73 teachers
for the qualitative part. According to the scale data, it was Accepted: 12.06.2025
determined that primary school teachers' attitudes towards digital Research Article
ethical values were high. It was determined that the interview form

Received: 26.05.2025

data also supported the quantitative data.

* Bu makale Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde 2025 yilinda tamamlanan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
* Bilim Uzmar, Miidiir Yardimcisi, Milli Egitim Bakanligi, e-posta: aysegulbyn@gmail.com, ORCID: 0009-0002-8155-3717.
** Prof. Dr., Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, e-posta: iyazar@gmail.com, ORCID: 0000-0002-6784-289X.
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1. GIRIS

Toplumun ihtiyag duydugu birey yapisi, kiiresel boyutta yasanan gelismelerden
etkilenmektedir. Bireyin toplumun beklentisi yoniinde donanim kazanmasi aile, toplum ve
egitim kurumlarmin birlikte islemesiyle gerceklesir. Yasam, biitiiniiyle diisiiniildiigiinde
bireyin egitimi ailede baglar, toplumda beslenir ve okulda devam eder. Ihtiyag duyulan birey
profilini yetistirme gorevi tistlenen okullar, bireylerin ailede ve toplumda edinemedigi, ancak
toplum icindeki tiyeligini ispat edip onun bir parcasi haline gelmek icin ihtiya¢ duydugu
ozellikleri bireye kazandiran kurumlardir. Bu 6zelliklerin bir plan dogrultusunda, sistemli
olarak, uzman kisiler tarafindan kazandirilmasi egitim kurumlarmni olduk¢a 6nemli bir
konuma tagimaktadir. Bilgi cagi, teknoloji cagi, dijital ¢ag gibi kavramlarla isimlendirilen
icinde bulundugumuz ytizyil, egitimde dijitallesmeyi kag¢milmaz duruma getirmistir.
Amerika Birlesik Devletleri, Singapur, Avustralya gibi iilkeler 6zel kuruluslarla isbirligi
icerisinde giiniimiizde ihtiya¢ duyduklar: birey 6zelliklerine gerceve gizerek egitim alaninda
21. yiizy1l becerilerine odaklanmaktadir. Ozellikle teknolojik yeterliliklere odaklanan 21.
ylizyil becerileri incelendiginde etik degerlerin, igbirlik¢i calismanin, 6gretmen ve yonetici
ozelliklerinin de beceri cergeveleri icinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda Apple,
CISCO, INTEL, Lego, Walt Disney Company gibi uluslararas: firmalarin da destekledigi P21
ortaklig1 olarak isimlendirilen 21. Yiizyil Beceri Ortakligy, 21. yiizyil becerileri iki temel beceri
alanina deginmistir. Igerik becerisi alaninda dijital okuryazarlik becerisi bilgi, medya ve bilgi
ve iletisim teknolojileri okuryazarligi olarak ele almmustir (Fadel, 2008). Melbourne
Universitesi'nin CISCO, INTEL (Entegre Elektronik) ve Microsoft gibi firmalarin da
katihmiyla hazirladigr ATC21S 21. Yiizyil Beceri Cergevesi raporunda ise beceriler dort baslik
altinda incelenmistir. ATC21S raporu, OECD (Ekonomik igbirligi ve Kalkinma Orgﬁtﬁ)
raporunda ifade edilen beceriler bircok yonden benzerlik gostermektedir. Bu baglamda ana
temalar altinda yer alan yaraticilik ve yenilikgilik, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme,
iletisim ve is birligi, kiiresel farkindalik ve vatandashk, bilgi okuryazarlifi ile dijital
okuryazarlik seklinde ayni yetkinliklerin hedef gosterildigi goriilmektedir (Binkley vd., 2010).
Icinde bulundugumuz yiizyihn dijitallesmesi ve ekonomik yénelimlerdeki degisiklikler
istihdam edilecek insan niteliklerinin giincellenmesi gerektiginin sinyallerini vermistir.
Dolayisiyla tiniversiteler, uluslararas: kuruluslar, 6zel isletmeler bu alanda ihtiya¢ duyduklar:
bireylerin niteliklerini ortaya koymaya ¢alismislardir. Bu ¢alismalar egitim alaninda yapilacak
program diizenlemeleri ic¢in rehber niteligi tasimaktadir. Bilgi, beceri ve tutum odakli
yetkinlikleri harmanlayarak olusturulan sekiz beceriye odaklanan “Avrupa Komisyonu Hayat
Boyu Ogrenme I¢in Yetkinlikler” gercevesi de dijital yetkinlikleri sekiz temel yetkinlige dahil
etmistir (EC, 2018). The International Society for Technology in Education (ISTE)
organizasyonu, ISTE standartlari olarak adlandirdigi becerileri 6grenciler, 6gretmenler, egitim
liderleri ve koglar kategorilerinde siniflandirmaktadir (ISTE, 2019). Yedi temel beceri arasinda
dijital vatandashigin ayrica yer aldig1 ve diger becerilerin de teknolojik yeterlilikleri temel
aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda incelenen 21. yiizyil becerileri icinde ¢alismanin konusu
olan dijjital etik ile ilgili boltimler tizerine odaklanildiginda, P21 ortakligmin (Partnership for
21st Century Skills Ohio Department of Education, 2016) belirledigi bilgi, medya ve teknoloji
becerisi altinda yer alan medya okuryazarlig: i¢in yapilan tanimlamada, medyaya erisim ve
medyanin kullaniminda etik/yasal ¢ercevenin dikkate alinmasinin belirtildigi goriilmektedir.
Bu beceri altinda 6grencilerden dijital teknolojilerin en yaygin kullanilan 6gelerinden biri olan
medyanin yalnizca kullaniminda degil; medyaya erisimde de etik ve yasal davraniglar
beklenmektedir. ISTE standartlari, 6grenci becerilerinin yani sira 6gretmenler igin de
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standartlar olusturmustur. Cercevede “Ogrenci, lider, vatandas, isbirlik¢i, tasarimci,
kolaylastiric1 ve analist” seklinde yer alan egitimci standartlari; 6grencilerin djjital diinyada
kazanmalar1 beklenen nitelikleri destekleyecek dogrultuda tanimlanmaktadir.

Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmis olan 21. ytiizyil beceri gergevesi, iilkemizde bu
alanda yapilan giincel ¢alismalardandir. 11 temel degerin dikkate alinarak hazirlandig 21.
ylizyll beceri gercevesi dil ve iletisim, okuryazarlik, 6grenme, benlik, calisma, iist diizey
diisiinme, sosyal ve duygusal, dil ve iletisim becerileri ve bunlarin alt becerilerinden
olusmaktadir (Tiirel vd., 2023). Yerel 21. yiizy1l beceri modeli; P21, ATC21S2 ve Hayat Boyu
Ogrenme Igin Anahtar Yetkinlikler'den farkli olarak becerileri degerler ile birlikte ele
almaktadir.

Erdem ve degerler konularini 6n plana ¢ikaran Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli incelendiginde
teknolojik becerilerin, okuryazarlik becerileri altinda daha dar bir ¢ercevede degerlendirildigi
goriilmektedir. Okuryazarlik becerileri altinda deginilen dijital okuryazarlk, “dijital bilgiye
ulagma ve dijital bilgiyi tanima” becerisi kapsaminda “djjital bilgiye erisim yollarin1 bilmek,
dijital bilginin yonetimi ve organize edilmesinde kisisel mahremiyeti gozetmek”; “fikri
miilkiyet haklarini bilerek davranma” becerisi kapsaminda “fikri miilkiyet haklarina uygun
davranmak”; “iletisim kurma ve paylasma” becerisi kapsaminda “dijital ortamda iletisim
kurmak ve etik ilkelere uygun iletisimi siirdiirmek, dijital topluluklara ve aglara katilmak”;
“e-giivenlik Onlemleri alma” becerisi kapsaminda ise “dijital ortamda kimligini ve
mahremiyetini korumak, dijital ortamda veriyi korumak, dijital ortamda giivenlik énlemleri
almak ve bunu slirdiirmek” seklinde olarak ifade edilen siire¢ bilesenlerinden olusmaktadir
(MEB, 2024, s. 92).

21. ylizy1l becerileri iizerine yerli ve yabanci kurum ve kuruluslar tarafindan olusturulan
cerceveler incelendiginde etik konusunun teknoloji kullanimi, dijital vatandaglik gibi
smiflamalar altinda yer aldigi goriilmektedir. Ayrica dijital ortamlardaki etik konusunun
resmi kurumlarca yasalastirilmaya baslandigy, sivil toplum orgiitleri ve gesitli yayimn orgiitleri
tarafindan bilinglendirme ve 6nlem alma calismalarinin yapildig: bilinmektedir. Buna ragmen
hem felsefenin arastirma konusu olan etik alandaki ilerlemenin, resmi kurumlar tarafindan
olusturulan yasalarin ve sivil toplum kuruluslarinca yapilan bilinglendirme ¢alismalarinin
yetersiz kaldig1 ve teknolojik alandaki gelismelerin hizina yetisemedigi bilinen bir gergektir.
Bu noktada teknoloji kullanicilarnin 6z denetim mekanizmalarindan s6z etmek
gerekmektedir. Tim yasa ve engellemelere ragmen en onemli denetim mekanizmasimnin
bireyin kendisi oldugu bir gercektir. Bireylerin 6z denetim gelistirebilmeleri i¢in de aile, okul
ve toplum tarafindan desteklenmeleri gerekmektedir. Bu {ii¢ bilesenden egitim kurumlar:
¢ocuk gelisimini profesyonel egitmenler tarafindan planli ve programh olarak yiiriittiikleri
icin oldukc¢a 6nemlidir.

Dijital Etik

Felsefenin bir tiirii olan etik, ahlak kavrammi konu edinmektedir. Son yillarda etikten siklikla
s0z edilmekle birlikte ortaya cikisi felsefenin ortaya cikis1 kadar eskiye dayanmaktadir. Cogu
felsefeciye gore kesin bir tanimi olmamakla birlikte etigin, ahlak konusunu ele alan bir felsefe
alani oldugu bilinmektedir. Cevizci'ye (2021, s. 20) gore etik, ahlak kavramini
anlamlandirmaya yarayan temel kurallar1 belirleyerek, pratikle ilgili olan ahlakin smirlarimi
ortaya koyar, ona sekil kazandirir ve zemin hazirlar. Tiirk toplumunda etik; adet, gelenek ve
gorenek gibi unsurlardan etkilenmektedir (Cobanoglu, s. 167). Dolayis: ile toplumumuzda
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ahlaki olarak kabul goren davranislarin dayandig etik ilkelerin temelinde milli unsurlarin
bulundugu sdylenebilir. Nitekim Uysal (2008, s. 73) Tiirk etik kimliginin dini, milli ve tarihi
unsurlar1 da barindirdiginmi vurgulamustir. Orta Cag’da semavi dinlerin 6nem kazanmasiyla
birlikte Islam felsefesinin de hizli bir ilerleme kaydettigi goriilmiistiir. islam filozoflari, dogu
ve bati felsefe anlayiglari ile Islam kiiltiiriinii harmanlayarak etik anlayislarina yansitmiglardir.
Tiirk-Islam filozoflarindan Farabi’ye gore insan beden ile nefsten olusur ve nefsin en iistiin
ozelligi akildir (Celikkol, 2023, s. 72). Insan akil yolu ile iyiyi ve kotiiyii birbirinden ayirir.
Sadece kavrayan bir varlik olmayan insan, ayni1 zamanda eylemde bulunan bir varliktir ve
ahlaki yasamini aklin irade iizerindeki egemenligine gore temellendirir. Farabi’ye gore insan
dogustan iyi veya kotii degildir. Baz1 dogal egilimler insan1 erdemli ya da erdemsiz eylemlere
yonlendirse de ahlak degisebilir (Ozturan, 2015, s. 748-749). Ayni zamanda tip bilimi ile
ilgilenen Ibn Sind da insanin beden ve nefsten olustugunu savunur. Bitki, hayvan, insan
varliklari icinde en iistiin olan insan nefsidir yani insan evrendeki en degerli varliktir (Alper,
2015, s. 886-888). Insan1 diger varliklardan ayiran pratik akil, insan nefsinin iyi-kotii, dogru-
yanlis gibi yapilmasi gerekenler ile yapilmamas: gerekenleri birbirinden ayirmasini saglar.
Nefsin sahip oldugu bu etkinin beden tizerindeki yonlendirici giicii, insaru ahlakl bir varliga
dontistiiriir. Cevizci'ye gore (2016a, s. 342-343) tasavvufi bir etik anlayisa sahip olan Gazzali,
insan1 dogustan eksik, kusurlu ya da iyi ve kotii oldugu bilinmeyen bir varlik olarak
nitelendirmistir. Ona gdre diinyadaki en yiiksek iyi Tanr1 bilgisi ve agkidir. Insan en yiiksek
iyiye erdemli bir yasam ile ulasabilir ve bu gaye insan1 onun en énemli amaci olan ahiret
mutluluguna kavusturur. Gazzali'ye gore insanlar eylemlerin etik degerini, eylemin
kendilerine saglayacagi ¢ikar dogrultusunda belirlemektedirler. Dolayisi ile kendilerine ¢ikar
saglayan eylemi iyi, zarar veren eylemi kotii olarak nitelendirme egilimindedirler. Ancak bu
tamamen hatali bir anlayistir. Clinkii iyi, Allah tarafindan emredilip ddiillendirilen, kotii ise
yasaklanip cezalandirilan eylemlerdir (Cevizci, 20164, s. 343).

Felsefenin dolayis: ile etigin, icinde bulundugu dénemin 6nemli olaylarindan etkilenerek
gelistigi bilinen bir gercektir. Sanayi devrimi ile degisen ekonomik ve sosyal yapr da etik
alanda bir takim yeni anlayislar gelistirmistir. Ozellikle teknolojide meydana gelen gelismeler
uygulamali etik kavraminin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Teknoloji kavrami ilk olarak
telefon, bilgisayar, internet gibi kavramlar: diisiindiirse de aslinda hayatimizi kolaylastiran,
istek ve ihtiyaglarimiza cevap veren her tiirlii ara¢ gerectir. Telefon, bilgisayar, tablet,
televizyon gibi cihazlar1 diger teknolojik cihazlardan ayiran ise dijital olmalaridir. Dijital
teknolojilerin ilerlemesiyle birlikte insan hayati sosyal, kiiltiirel degisikliklere ugramigtir.
Internetin ortaya ¢ikmasi da dijital teknolojilere yeni bir boyut kazandirmigtir. Internete
erisimi olan her birey ¢ok hizli bir sekilde bilgiye de ulasir olmustur. Bu erisim bilgiye ulasma
ile sinirli kalmamais, ayni zamanda iletisim, pazarlama ve egitim gibi bir¢ok alanda kendini
gostermistir. Sagladig1 kolaylik sebebiyle dijital aracglar ve uygulamalar giin gectikge
hayatimizda daha fazla yer almaya baslamistir. Ttiim bu imkanlara ragmen dijital cihazlar ve
uygulamalar etik tartismalar1 da beraberinde getirmistir. Daha dogmadan dijital bir kimlige
sahip olan ¢ocuklarin, bu tartismanin en hassas noktas: oldugu goz ardi edilmemelidir.
Ozellikle egitim alanindaki dijitallesme, cocuklarin dijital ortamlardan ve dijital
uygulamalardan mahrum birakilmasini imkansizlastirmaktadir. Ayrica 21. yiizyil becerileri
arasinda ifade edilen teknolojik yeterlikler ve dijital vatandashk, g¢ocukluktan itibaren
kazandirilmas: gereken beceriler olarak ele alinmaktadir. Bu noktada ¢ocuklara kilavuzluk
etmesi gereken egitimcilere onemli sorumluluklar diismektedir.

2025, 6 (1), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi | Sayfa 4



Bayin & Yazar

Alan yazinda bilgisayar etigi, bilisim etigi ve dijital etik gibi tiirevleri olan etik, teknoloji
kavramlarinda etik, ilkin bilgisayar etigi olarak MIT profesorii olan Norbert Weiner tarafindan
olusturmustur (Bynum, 2001, s. 109). Ancak bilgisayar etigi, uygulamali etik olarak ilk kez
Walter Maner tarafindan kullanilmistir (Ozan Leymun ve Odabasi, 2019, s. 57).

Dijital ortamlardaki insan eylemlerine ¢izilmis ahlaki bir ¢ergeve olarak tanimlanan dijital etik,
bir diger tanimda, teknolojik ortamlarda sistemin varligini saglkl bir sekilde stirdiirebilmesi
i¢in davramislarimizi dogru sekilde yonlendiren ilkeler olarak belirtilmektedir (Giiler, 2021, s.
517; Ozcan, 2021 ). Sesen (2021, s. 85) ise dijital etige getirdigi tanimda gevrimigi ortamlardaki
eylemlere yonelik ahlaki kurallar1 vurgulamaktadir. Ancak etik konusu dijital ortamlarin
kullanimi ile simirlandirilamayacak kadar genistir. Teknolojide etik kavraminin bilgisayar
teknolojisi ile ortaya ciktigl, internetin bilgisayardan sonra gelistirildigi ve dijital cihazlarin
internet olmaksizin da kullanildig: dikkate alinmalidir. Dolayisiyla agirlikli olarak gevrimigi
olsa da dijital cihazlarin ve uygulamalarmn kullaniminda bireyin maksimum fayday1 saglarken
bagkalarinin hak ve ozgiirliiklerini gozetmesi, diger bireyleri zor durumda birakacak ya da
onlara zarar verecek eylemlerden kaginmasi, bu eylemin doga tizerindeki etkilerini de dikkate
almas1 gerekmektedir.

Bahsedilen bilgiler baglaminda, bu ¢alismada ilkokul 6gretmenlerinin dijital cihazlarin ve
uygulamalarin kullanimina yonelik etik deger farkindaliklarinin belirlenmesi amaglanmuigtir.
Bu dogrultuda ilkokulda c¢alisan Ogretmenlerin; yas, brang, kidem yili ve cinsiyet
degiskenlerine gore dijital etik deger tutumlarmnin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bununla
birlikte ilkokul Ogretmenlerinin sik tercih ettikleri dijital cihazlar ve uygulamalar,
karsilastiklar1 dijital etik deger ihlalleri, yasadiklar: etik ikilemler ve bu ikilemler karsisinda
sergiledikleri tutumlar, dijital etige iliskin gortisleri ile dijital etigin uygulanabilirligine yonelik
gortisleri de ¢alisma kapsamina alinmaistir.

2. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglar: ve siireci ile
verilerin analizi hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirma Modeli

Bu calismada nicel ve nitel aragstirma yontemlerinin bir arada kullanildi11 karma arastirma
yontemlerinden es zamanh tasarim kullanilmistir. Kara (2023, s. 75) karma yontemi, nicel ve
nitel yontemin veri toplama ve verilerin analiz asamalarmin birlikte ele alindig, bir yontemin
diger yontemi destekleyerek tamamlayici bir rol iistlendigi yeni bir yontem olarak
tanumlamaktadir. Calismanin nicel béliimiinde ilgi, tutum, farkindalik gibi o6zellikleri
belirlemeye yarayan tarama modeli; nitel boliimde ise kiigiik bir gruptan derinlemesine bilgi
edinmeyi saglayan goriisme yontemi tercih edilmistir. Goriisme yontemi, goriisiilen kisiye
siralanmig sorularla smirli cevaplar vermek yerine sozlii ifade firsati tamidigindan, ayrica
anlagilmayan sorulara goriismeci tarafindan agiklik getirilebildiginden daha verimli
olmaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2018, s. 188).

Calisma Grubu

Calismanin evrenini 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Izmir ili Buca ilcesinde bulunan resmi
ilkokullarda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Nicel calisma igin tespit edilen evren
icerisinden 6rneklem grup, random Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Etik izinler sonucu
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belirlenen 20 ilkokulda gorev yapan smif 6gretmenleri random yontemle belirlenirken, norm
kadro oranlarinin nicel yetersizliginden dolay: Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretmenleri ile rehberlik ve psikolojik danismanlarin tamami ¢alismaya dahil edilmistir.
Buna gore nicel ¢alismaya ilkokul 1-4. smif seviyesinde gorev yapan 369 6gretmen katilmas,
hatali doldurulan bir form ¢alismadan ¢ikarilmis ve ¢alismaya 368 form ile devam edilmistir.
Arastirmanin nitel bolimiinde orneklem olustururken Orneklem hacmi belirlenmemis,
verilerin doyuma ulagsmasi hedeflenmistir. Buna gore nitel ¢alismaya ilkokul 1-4. sinif
seviyesinde gorev yapan 73 6gretmen katilmistir. Aragtirmanin nicel ve nitel boliimlerine ait
katilimcilarin dagilimlar: asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 1

Nicel Calisma Grubu Kisisel Bilgiler Tablosu

N %
Kadin 260 70,7%
Cinsiyet Erkek 108 29,3%
Toplam 368 100%
25-34 38 10,3%
35-44 126 34,2%
Yas 45-54 154 41,8%
55 ve lizeri 50 13,6%
Toplam 368 100%
1-10 40 10,9%
Mesleki 11-20 109 29,6%
KidemY1il 21-30 175 47,6%
31 ve tizeri 44 12,0%
Toplam 368 100%
Sinif 6gretmeni 269 80,4%
Ingilizce 6gretmeni 16 4,9%
Brans Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni 24 6,5%
Rehberlik ve psikolojik danisman 30 8,2%
Toplam 368 100%

Arastirmanin Orneklemini olusturan 368 6gretmen iginde kadin katilimcilarin orani %70,7
(n=260) ve erkek katihmcilarin orani %29,3'tiir (n=108). Tabloya gore katilimcilarin %10,3"i
(n=38) 25-34, %34,2’si (n=126) 35-44, %41,8’i (n=154) 45-54 araliginda iken; %13,6’smin (n=50)
55 yas ve fizeri oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem yili dagilimma bakildiginda
ogretmenlerin %10,9u (n=40) 1-10, %29,6’'s1 (n=109) 11-20, %47,6's1 (n=175) 21-30 yillar
arasinda mesleki deneyime sahip iken %12’sinin (44) 31 yildan fazla aktif olarak gorev yaptig
gortilmektedir. 368 katilimciy1 %80,4 (n=296) oraninda simif 6gretmeni, %4,9 (n=18) oraninda
Ingilizce gretmeni, %6,5 (n=24) oraninda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gretmeni ve %8,2
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(n=30) oraninda rehberlik ve psikolojik danisman olusturmaktadir. Branglara gore 296 siuf
ogretmeninin 206s1 kadin, 901 erkek; 30 rehberlik ve psikolojik damismanin 24t kadin, 6’s1
erkek; 24 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeninin 16’s1 kadin, 8'i erkek ve 18 Ingilizce
ogretmeninin 14t kadin ve 4’11 erkektir.

Tablo 2
Nitel Calisma Grubu Kisisel Bilgiler Tablosu

N %
Kadin 55 75,34%
Cinsiyet Erkek 18 24,66%
Toplam 73 100%
25-34 11 15,07%
35-44 19 26,03%
Yas 45-54 34 46,58%
55 ve tizeri 9 12,33%
Toplam 73 100%
1-10 13 17,81%
Mesleki 11-20 12 16,44%
KidemYil 21-30 39 53,42%
31 ve tizeri 9 12,33%
Toplam 73 100%
Sinif 6gretmeni 46 63,01%
1ngilizce Ogretmeni 8 10,96%
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni 7 9,59%
Bransg Rehberlik ve psikolojik danisman 12 16,44%
Toplam 73 100%

Calismaya katilan 73 Ogretmen iginde kadin katillmcilarin orani %75,34(n=55) ve erkek
katilimcilarin orani %24,66’dir (n=18). Tabloya gore katihmcilarm %15,07’si (n=11) 25-34,
%26,03'11 (n=19) 35-44, %46,58'1 (n=34) 45-54 yas araliginda iken; %12,33'{iniin (n=9) 55 yas ve
tizeri oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem yili dagilimma bakildiginda 6gretmenlerin
%17,81'i (n=13) 1-10, %16,44'ti (n=12) 11-20, %53,42’si (n=39) 21-30 yillar arasinda mesleki
deneyime sahip iken %12,33'tintin (9) 31 y1ldan fazla aktif olarak gorev yaptig1 goriilmektedir.
73 katilimayr %63,01 (n=46) oraninda simf Ogretmeni, %10,96 (n=8) oraninda ingilizce
ogretmeni, %9,59 (n=7) oraninda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni ve %16,44 (n=12)
oraninda rehberlik ve psikolojik danisman olusturmaktadir. Branglara gore 46 smif
ogretmeninin 31'i kadin, 15’i erkek; 12 rehberlik ve psikolojik danismanin 11’i kadin, 1i erkek;
7 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeninin 6’s1 kadin, 1'i erkek ve 8 Ingilizce 6gretmeninin
7’si kadin ve 1’1 erkektir.
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Veri Toplama Araglar

Calismada nitel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan yar
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Goriisme formu “Kisisel Bilgiler Formu” ve
“Dijital Etik Goriisme Formu” olarak iki boliimden olusmaktadir. Calismanin nicel
boliimiinde Fidan-Tung (2022) tarafindan gelistirilen, 9 madde ve tek boyuttan olusan “Dijital
Etik Tutum Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmistir. Nitel ve nicel 6l¢me araglar1 icin ortak kullanilan “Kisisel Bilgiler Formu”
katilmalarin; cinsiyet, brans, yas, mesleki kidem yili bilgilerine odaklanmaktadir. Bu
degiskenlerden mesleki kidem yili ve yas say1 aralig1 olarak istenirken; cinsiyet iki, brans ise
dort secenekten olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin nicel veri analizinde SPSS 30.0 paket programi kullamilmistir. Oncelikle elde
edilen veriler betimsel istatistik ile ele almmigtir. Alt problem climlelerinin analizine
gecilmeden once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmis ve ¢alismaya
parametrik olmayan testler ile devam edilmistir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde yapilan icerik analizi icin katilimcilara bransglara, cinsiyete ve
sira numarasina gore semboller verilmistir (Sinif 6gretmeni kadin 1. katilimen: SK1, smif
ogretmeni erkek 2. katilimcr: SE2; din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni kadin 1. katilimci
DK1, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 5gretmeni erkek 2. katilimci: DE2; Ingilizce gretmeni erkek
1. katilimer: NE1, Ingilizce 6gretmeni kadin 2. katilimc: NK2; rehberlik ve psikolojik danisman
erkek 1. katilimci: RE1, rehberlik ve psikolojik danisman kadmn 2. katilimci: RK2...).
Katilimcilarin verdigi yanitlar igerisinden elde edilen kodlardan kategoriler olusturulmus ve
kategoriler tablolara doniigtiiriilmiistiir. Ayrica igerik analizi siirecinde onemli oldugu
diisiiniilen yanitlar dogrudan alintilanmistir.

3. BULGULAR

Calismanin nicel boliimiinde elde edilen veriler bagimsiz degiskenlere gore parametrik
olmayan testler ile incelenmistir. Nitel boliimde ise kodlardan kategoriler ve temalar
olusturulmustur. Calismanin bu boliimiinde ilk olarak nicel verilerin analizleri yapilacaktir.

Ilkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Tutumlar1

Calismanin problem ciimlesi olan 6gretmenlerin dijital etik tutum diizeylerini belirlemek icin
oncelikle Dijital Etik Tutum Olgegi(DETO) verileri SPSS 30.0 paket program ile analiz edilmis
ve asagidaki tabloda belirtilen sonuglara ulasilmistir.

Tablo 3

Tlkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Tutumlarina Ait Aritmetik Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

N X Ss
Dijital Etik Tutum 368 4.71 .35

Analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin DETO’den aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi
x=4.71 olarak bulunmustur. Bu puan 06lgek icin kabul edilen aritmetik ortalama degerlerine
gore “Tamamen Katiliyorum” seviyesinde kabul edilmektedir. Bu ortalamaya dayanarak
ilkokul 6gretmenlerinin dijital etik tutum seviyelerinin “¢ok iyi” oldugu soylenebilir.
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Ilkokul Ogretmenlerinin Brans Degiskenine Gore Dijital Etik Tutumlari

Verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle analizlere parametrik olmayan testler ile
devam edilmistir. Ogretmenlerin dijital etik tutumlarimin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla parametrik olmayan testlerden Kruskal
Wallis H testi kullanilmstir.

Tablo 4

Tkokul Ogretmenlerinin Brans Degiskenine Gore Dijital Etik Tutumlari

Brans N Sira Sd P
Ortalamasi

Sinif 6gretmeni 296 190.01 .93 d12

ingilizce 6gretmeni 18 182.11

Din  kiiltiirii ve ahlak bilgisi 24 169.10

O0gretmeni

Rehberlik ve psikolojik danisman 30 143.93

Toplam 368

Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore en yiiksek sira ortalamasi siif 6gretmenligi bransinda
(190.01), en diisiik sira ortalamasi ise rehberlik ve psikolojik danisman bransmndadir (143.93).
Testin p anlamlilik degeri .05 degerinden biiyiik (p>.05) oldugundan ilkokul 6gretmenlerinin
dijital etik tutumlari, branglara gore anlamli bir farkliik gostermemektedir. Test
sonuglarindan Ogretmenlerin dijital etik tutumlarinda brangin etkili olmadig1 sonucuna
ulagilabilir.

ilkokul Ogretmenlerinin Yas Degiskenine Gore Dijital Etik Tutumlart

Verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle analizlere parametrik olmayan testler ile
devam edilmistir. Ogretmenlerin dijital etik tutumlarinin yas degiskenine gore anlamh bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla parametrik olmayan testlerden Kruskal
Wallis H testi kullanilmstir.

Tablo 5

[lkokul Ogretmenlerinin Yas Degiskenine Gére Dijital Etik Tutumlari

Yas N Sira Ortalamasi Sd P
25-34 38 152.84 .85 092
35-44 126 178.34

45-54 154 197.51

55 ve iizeri 50 184.03

Toplam 368

Kruskal Wallis H testi analiz sonuglarina gore en yiiksek sira ortalamasi 45-54 yas grubunda
(197.34); en diisiik ise, 25-34 yas grubunda (152.84) goriilmektedir. Testin p anlamlilik degeri
.05 degerinden biiyiik (p>.05) oldugundan yas degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmamaktadir. [lkokul 8gretmenlerinin dijital etik tutumlarinda yas degiskeninin farklihk
olusturmadigini séylemek miimkiindiir.

[lkokul Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dijital Etik Tutumlar

Verilerin normal dagilim gostermemesi sebebiyle analizlere parametrik olmayan testler ile
devam edilmistir. Ogretmenlerin dijital etik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla parametrik olmayan testlerden Mann-
Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 6

Tkokul Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dijital Etik Tutumlar:

Cinsiyet N Sira Sira Toplam:1 U V4 p
Ortalamas:

Kadin 260 196.17 51003 11007 -3,35 <.001

Erkek 108 156.42 16893

Toplam 308

Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 incelendiginde kadin ogretmenlerin dijital etik
tutumlarina ait puanlarimn sira ortalamasi 196.17, erkek 6gretmenlerin djjital etik tutumlarina
ait puanlarin sira ortalamasi 156.42 olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglarinda anlamlilik
degeri p<.001 olarak tespit edilmistir. Anlamlilik degerinin .05 degerinden kiigiik olmasi
cinsiyet degiskenine gore dijital etik tutum seviyesinde anlamli bir farkliik oldugunu
gostermektedir. Buna gore kadin ogretmenlerin sira ortalamasi, erkek Ogretmenlerin sira
ortalamasindan fazla oldugu icin bu farkliligin kadinlar lehine oldugu soylenebilir. Analiz
sonuglari cinsiyetin dijital etik tutum tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

ilkokul Ogretmenlerinin Kidem Yili Degiskenine Gore Dijital Etik Tutumlar

Verilerin normal dagilhim gostermemesi sebebiyle analizlere parametrik olmayan testler ile
devam edilmistir. Ogretmenlerin dijital etik tutumlarinin yas degiskenine gore anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla parametrik olmayan testlerden Kruskal
Wallis H testi kullanilmistir.

Tablo 7

Tlkokul Ogretmenlerinin Kidem Yili Degiskenine Gore Dijital Etik Tutumlari

Yas N Sira Ortalamasi Sd P
1-10 40 158.24 .83 221
11-24 109 178.76

25-34 175 194.03

35 ve tizeri 44 184.72

Toplam 368

Analiz sonuglarina gore en yiiksek sira ortalamasi 25-34 yil araliginda (194.03), en diisiik ise 1-
10 yil araliginda (158.24) goriilmektedir. Testin p anlamhilik degeri .05 degerinden biiyiik
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oldugundan (p>.05) kidem yili degiskeninin 6gretmenlerin dijital etik tutumlarinda anlaml
bir farklilik olusturmadigr goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin dijital etik tutumlarmin
kidem yilina bagl olarak etkilenmedigini soylemek miimkiindiir.

Calismanin bu bodliimiinde goriisme formu ile elde edilen verilerin igerik analizleri yer
almaktadir. Analiz sonuglar1 arastirmanin odaklandig1 problem cilimlelerine gore asagida
verilmisgtir.

[lkokul Ogretmenlerinin En Sik Kullandig1 Dijital Araglar ve Uygulamalar

Tablodaki verilere gére 73 katilimerya TUIK 2024 verileri {izerinden tespit edilen ve en sik
kullanilan yedi dijital arag ve uygulamaya ek olarak yapay zeka, alfabetik siraya gore
secenekler halinde sorulmus, segeneklerin disinda kullandiklar1 dijital araglar1 ve
uygulamalar1 da belirtmeleri istenmistir. Elde edilen veriler katilimcilarin kodlamada
kullanilan cinsiyet ve brang degiskenlerine gore incelenmis olup tespit edilen bulgular
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8
Ikokul Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore En Sik Kullandiklar: Dijital Araglar Ve Uygulamalar

Cinsiyet

Dijital Araglar Kadin Erkek Toplam N %
Bilgisayar 38 13 51 69,86
Tablet 5 3 8 10,95
Telefon 54 18 72 98,63
Dijital Uygulamalar

Facebook 10 3 13 17,80
Instagram 47 6 53 72,60
Whatsapp 53 15 68 93,15
YouTube 36 12 48 65,75
Yapay zeka 8 4 14 16,43
Diger 7 6 13 17,80

73

Tablo 8 verilerine bakildiginda galismaya katilan 55 kadin Ogretmenin 38'i bilgisayar
kullandigin1 ifade etmistir. Buna gore tiim kadmn katilimcilarin %69,09'u bilgisayar
kullanmaktadir. Calismaya katilan 18 erkek katilimcinin 13’ bilgisayar kullanicisidir. Buna
gore tiim erkek katilimalarm %72,22’sinin bilgisayar kullanmay tercih ettigi soylenebilir.
Toplam 73 katilimcinin 51'i (%69,86) bilgisayar kullanmaktadir. Veriler kadin ve erkek
kullanicilarin bilgisayar kullanim oranlarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Calismaya katilan 55 kadin 6gretmenin 5'i (%9,09), 18 erkek 0gretmenin 3’1 (%16,66) tablet
kullandigini ifade etmistir. Toplam 73 katilimcinin 8'inin (%10,95) tablet kullanmay1 tercih
ettigi sdylenebilir. Erkek ve kadin 6gretmenler ile tiim katilimcilarin tablet kullanim oranlar:
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karsilastirildiginda, erkek 6gretmenlerin tablet tercih oranlarmin kadinlara gore daha fazla
oldugu sdylenebilir.

Telefon kullanic1 verilerine bakildiginda kadin 6gretmenlerin 54’{iniin telefon kullandig:
goriilmektedir. Buna gore 55 kadin Ogretmenin tamamina yakimi  (%98,18) telefon
kullanmaktadir. 18 erkek 6gretmenin tamamu telefon kullandigini ifade etmistir. Toplam 73
katilimcinin 72’sinin (%98,63) telefon tercih ettigi sdylenebilir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin
telefon tercihlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. (Telefon kullanmayan katilimci
SK30 kodlu katilimcidir.)

Facebook kullanim verilerine bakildiginda 55 kadin katihmec arasindan 10'u (%18,18), 18
erkek ogretmenin 3t (16,66) ayni uygulamay: kullandigini ifade etmistir. Verilerden 73
katilimcimin  13tintin  (%17,80) Facebook kullandig1 tespit edilmistir. Kadin ve erkek
ogretmenlerin Facebook kullanim oranlarinda biiyiik farklilik goériilmemektedir. Kadin ve
erkek kullanici oranlari ile grup kullanic1 oranlar1 da yakin deger tasimaktadir.

Katilmcilarin Instagram kullanim verileri incelendiginde 55 kadin katiimcinin 47’sinin
(%85,45), 18 erkek katilimcinin 6’smin (%33,33) Instagram kullanicisi oldugu goriilmektedir.
Verilere gore tiim katihmcilarin 53’tintin (%72,60) Instagram kullanicisi oldugu soylenebilir.
Kadin ve erkek katilimalarin Instagram kullaniminda kadinlarin daha aktif oldugu
gortilmektedir.

Ogretmenlerin Whatsapp tercihleri incelendiginde 55 kadin katiimemnin 53'i (%96,36), 18
erkek ogretmenin 151 (%83,33) uygulama kullanicisidir. Tiim katilimcilarin ise 68’1 (93,15)
uygulamayi kullanmaktadir. Erkek ve kadin 6gretmenlerin uygulamay: kullanma tercihlerine
bakildiginda, kadinlarin kullanim oranmin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. (Erkek katilimcilardan uygulamay1 kullanmayanlar SE3, SE40 ve NE1 kodlu
kullanicilardir. Ayni kodlu kullanicilar telefon kullandiklarini ifade etmislerdir.)

YouTube verileri incelendiginde kadin katilimcilarin 36’s1 (%65,45), erkek 6gretmenlerin 12’si
(%66,66) uygulamay1 kullandigini ifade etmistir. 73 6gretmenin 48'i (%65,75) YouTube'u
kullanmaktadir. Buna gore kadin ve erkek Ogretmenlerin uygulamay1 kullanma oranlar:
birbirine yakindir.

Ogretmenlerin yapay zekd uygulamalari kullanim verilerine bakildiginda 55 kadmn
ogretmenin 8'i yani tiim kadin katilimcilarin %14,54'1, 18 erkek 6gretmenin 4'ii yani tiim erkek
ogretmenlerin %22,22si yapay zeka kullandigini ifade etmistir. 73 katilimcinin 12’si (%16,43)
yapay zeka uygulamalarindan yararlanmaktadir. Kullanim oranlarina bakildiginda erkek
ogretmenlerin yapay zekay: kadin 6gretmenlerden daha fazla tercih ettigi goriilmektedir.

Elde edilen veriler incelendiginde 6gretmenlerin daha sik tercih ettigi dijital aracin telefon
(%98,63), daha az tercih ettigi aracin tablet (%10,95)oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
tercih ettigi dijital uygulamalara bakildiginda Whatsapp'in (%93,15) daha sik tercih edilirken,
yapay zeka (%16,43) uygulamalarinin daha az tercih edildigi goriilmektedir.

C)gretmenlerin secenekler disinda “diger” secenegi icinde; seyahat (SE2, SK37), bankacilik
(SE2, SK37), aligveris (SE2, SK35, SK37), X (SE12, SK26, DK7, RK2, RK5, RK11), etkilesimli tahta
(SK22), Telegram (SK34), Merge Explorer (SK34), Flipgird (NE1), Edmodo (NE1), Padlet (NE1),
Gmail (SK37, SE45), e-Devlet (Sk37) uygulamalarini belirtmislerdir.
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[lkokul Ogretmenlerinin Sik Karsilagtig1 Dijital Etik Deger Thlalleri

Ogretmenlerin dijital araglarin ve uygulamalarin kullanimi ile ilgili sik karsilastiklar dijital
etik deger sorunlar tizerine verdikleri yarutlar igerik analizi yolu ile irdelenmis ve asagidaki
bulgulara ulasilmistir.

Tablo 9
Ilkokul Ogretmenlerin Sik Kargilastig1 Dijital Etik Deger Thlalleri

Kod Frekans(f) Kadin Erkek

Bireysel Haklar Temasi

Gizlilik/Giivenlik Kategorisi

Kisisel bilgilerin izinsiz 14 SK23, SK30, SK31, SE4,SE9,SE1l, DE1
kullanilmasi SK33, DK6, RK6, RK7,
RKS, RK11, RK12
Sahte hesaplar 4 SK32, NK6, RK8 SE2
Tiklanma tuzaklar: 3 SK13, SK44, NK3
Mahremiyet 3 SK35, SK30, SK38
Virtislii uygulamalar 1 NK8
Toplam 25 20 5
Miilkiyet Kategorisi
Telif hakki 6 SK26, SK28, SK24 SEl1
NK2, NK3
Intihal 4 SK23, SK34, SK44 SE11
Toplam 10 8 2
istenmeyen icerik Kategorisi
Asir1 reklam 15 SK14, SK16, SK19, SE3, SE5,SE7, SE12
SK21, SK33, SK38,
SK44, DK5, DK7, RK1,
RK9
Uygun olmayan oneriler 2 SK22, DK5
Toplam 16 12 4
Adalet Temas1
Erisim Kategorisi
Erisim  esitsizligi ve 2 SK26 NE1
yetersizligi
Toplam 2 1 1
Siber Su¢ Kategorisi
Dolandiricilik/Kumar 3 RK5, SK17, SK39
Toplam 3 3
Zorbalik Kategorisi

Sayfa 13 | 2025, 6 (1), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi



Tlkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Degerlere Yonelik Tutumlar: Uzerine Bir Inceleme

Psikolojik zarar 4 RK4, SK26, SK39 SE9
Karalama 2 SK17 SE10
Nefret soylemi 2 RKS, NK5
Toplam 8 6 2
Toplumsal Iyi Olus Temasi
Dogruluk Kategorisi
Bilgi kirliligi 15 SK17, SK18, SK20, SE9
SK25, SK26, SK29,
SK32, SK33, NK3,
RK3, RKS8, RK10,
DK4, NK4
Manipiilasyon 4 SK17, RKS, 5K44 SE10
Toplam 19 17 2
Nezaket Kategorisi
Kot dil 11 SK17, SK18, SK35, SE1, SEI0,
NK4, NK5, RK2, DE1
RK?7, RK5
Toplam 11 8 3
Genel Ahlaka Aykirilik Kategorisi
Uygunsuz igerik 21 SK14, SK17, SK19, SE2, SE3, SE6, SES,
SK21, SK25, SK33, SE45
SK36, DK7, NK6, RK7,
DKS5, RK3, NK5, RK6,
RK7, SK17
Toplam 21 16 5
Bagimlilik Kategorisi
Zaman yOnetimi SK26, DK2
Toplam 2 2 0

Hgili soruya SK15, SK27, SK37, SE40, SE41, SK42, SK43, SE46 kodlu kullanicilar yanit
vermemistir. Veriler 65 katilimcinin yanitina dayanmaktadar.

C)gretmenlerin en sik karsilastig1 dijital etik ihlaller igerik analizi ile irdelenmis ve {i¢ tema, on
kategori altinda on dokuz koda ulasilmistir. Gizlilik/giivenlik kategorisi altinda sahte hesaplar
(4), kisisel bilgilerin izinsiz kullanilmasi (14), tiklanma tuzaklar1 (3), mahremiyet (3), viriislii
uygulamalar (1) kodlar1 6gretmenlerin en sik karsilastigi dijital etik ihlaller olarak tespit
edilmistir. Ogretmenler dogruluk kategorisi altinda bilgi kirliligi (15) ve manipiilasyon (4);
miilkiyet kategorisi altinda telif hakki (6), intihal (4); erisim kategorisi altinda erisim esitsizligi
ve yetersizligi (2); siber sug kategorisinde dolandiricilik/kumar (3); nezaket kategorisinde kotii
dil (11); zorbalik kategorisinde karalama (2), psikolojik zarar (4), nefret sdylemi (2); genel
ahlaka aykirilik kategorisinde uygunsuz igerik (2); istenmeyen icerik kategorisinde ise asir1
reklam ve uygun olmayan Oneriler (2); bagimlilik kategorisinde zaman yonetimi (2) kodlarmni

2025, 6 (1), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi | Sayfa 14



Bayin & Yazar

en sik karsilagtiklar: dijital etik ihlaller arasinda gostermislerdir. Tabloya gore 6gretmenlerin
dijital etik degerlerden gizlilik/giivenlik (25), genel ahlaka aykir icerik (21), dogruluk (19) ve
istenmeyen igerik (17) kategorilerinde daha sik sorun yasadiklar1 anlagilmaktadir. Bunun yani
sira nezaket (11), miilkiyet (10), zorbalik (8), siber sug (3), bagimlilik (2), erisim (2) kategorileri
ogretmenlerin sik karsilastigi dijital etik sorunlar arasinda yer almaktadir. Kodlarmn
olugsmasini saglayan yanitlardan bazilar1 asagida verilmistir.

Kisisel bilgilerin izinsiz kullanilmasi:

“Kigisel bilgilerimizin ve resimlerimizin (internet ortami ve sosyal ortamda) dolayli olarak
paylasiimas1.” (SE4)

“Dijital ara¢ ve uygulamalar: kullanirken izinsiz gorsel ve bilgilerin paylasilmas: érnek olarak
gosterilebilir.” (SE11)

“Kisisel bilgilerin kotii amaglarla kullanilmas:1” (DK6)

“Bir toplantida ya da eglencede video ya da foto ¢ekilip izinsiz Instagram ya da vb. paylasilmas,
kendi mekanlarinin reklamz icin yapabiliyorlar.” (RK6)

Sahte hesaplar:
“... sahte hesaplarla karsilagabiliriz.” (SK32)
“Sahte (fake) hesaplar...” (SE2)
“Sahte profillerin olusturulmasz,...” (RK8)
Tiklanma tuzaklari:

“Arama motorlarina arastirmak istedigimiz adresi ya da anahtar sozciigii yazdigmmizda bizi
bambagka yerlere gotiirebiliyor.” (NK3)

“Ulasmak istenen bilgi ile hicbir ilgisi olmayan ve cevaba yonlendirmeyen sayfalara denk sayfalara
denk geliyorum.” (SK44)

Mahremiyet:

“Ailelerin ¢ocuklarimi dijital ekranda paylagirken bilingsiz, fiitursuz, gelenek, orf ve adetlerimizden
uzak, begeni almak icin yapilmasi.” (SK30)

“Cocuklarin gorsellerinin izinsiz kullanilmasi. Para kazanma amact giiden 18 yas alt: ¢ocuklarin
video ¢ekip yayimlamas: (Tik-Tok). Oyun sitelerinde cevrimici konusmalar, buna baglh kétii niyetli
kisilerin ¢cocuklar: yonlendirmesi.” (SK35)

“Yas sinir1 olmaksizin herkesin istedigi sekilde video paylasmasi,...” (SK38)
Viriislii uygulamalar:

“Legal olmayan uygulamalarin viriis tagimalars.” (NKS)
Bilgi kirliligi:

“Bilgi kirlilikleri ¢ok fazla...” (SE9)

“Asilsiz haberlerin yayilmas: sayilabilir.” (SK18)

“Bilgilerin dogrulugundan emin olamamak.” (SK20)

“Yanlis ve dogrulugu onaylanmayan bilgilere yer verilmesi.” (SK29)
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“Internet ortaminda ses getirici haber yapmak amacwyla dogrulugu teyit edilmemis bilgileri
servis ederek halkta panik ve tepki uyandiracak haber, gorsel vb. paylasimlar.” (RK10)

Manipiilasyon:
“Yanhs yonlendirme.” (SK17)
“Bildiginiz dogrular bile manipiilasyonlarla inandirilmaya ¢alisilirsiniz. (SE10)
“Insanlar: yamltan haber ve icerik baghiklarma da denk geliyorum.” (SK44)
Telif hakki:

“Bilgilerin ¢ikar amacli kullamlmas: ve bunlari bedelinin 6denmemesi gibi etik sorunlari
diyebiliriz.” (SE11)

“Kendime ait kapali hesabimdan yaptigim bir paylasum, listemdeki birisi ekran goriintiisii olarak
paylasabiliyor.” (NK3)

Intihal:
“Yapilan alintilarda kaynakcanin belirtilmemesi.” (SK23)
“Yayin hirsizlig1.” (SK34)

“Dijital arag ve uygulamalart kullanirken en fazla karsilasti§im etik sorunlar; sayfada paylagilan
iceriklerin asil kaynagin belirtmeden kendi paylasimiymus gibi gosteren sayfalara denk geliyorum.”
(SK44)

Erisim esitsizligi ve yetersizligi:
“...erisim esitsizligi.” (SK26)
“Firsat esitligi saglandi§im diistinmiiyorum. Etkili araclar maalesef iicretli.” (NE1)
Dolandiricilik/kumar:
“Yardim toplama adr altinda dolandiricilik yapabilmeleri.” (RK5)
“Kumar, bahis..” (SK17)
Kotii dil:

“Dijital ara¢ ve uygulamalar bireylerin oniine maske takarak sonuclarim diisiinmeden kirici....olma
ozgtirliigii tanir.” (SE10)

“Insanlarin normal hayatta birbirlerine yapamayacaklart elestirileri, yaklasimlar: rahatca
gosterebilmeleri.” (RK5)

“Sosyal medya araciligiyla kisilerin birbirlerine karst ahlaki olmayan sozleri rahatlikla
soylemeleri.” (SK35)

Psikolojik zarar:
“Cevrimici taciz ve zorbalik.” (SK26)
“Psikolojik tahribat...” (SK39)
“Duygusal istismar.” (RK4)
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Karalama:

“Dijital arag ve uygulamalar bireylerin oniine maske takarak sonuclarim diisiinmeden ...,
zorbalayici, itham ve iftiralara sebep olma 6zgiirliigii tanir.” (SE10)

Nefret sdylemi:
“Paylagimlar iizerinden gosterilen nefret soylemi...” (RKS)
“Kendisinden farklr olana kars: tahammiilsiizliik ile ortaya ¢ikan kotii soylemler.” (NK5)
Uygunsuz Icerik:
“Ahlaki degerlerimize ve kiiltiiriimiize uygun olmayan bazi igeriklerin olmas1.” (SE6)
“Ogzellikle cocuklara yénelik iceriklerin uygun olmayan ozellikler icermesi.” (SE45)
“Uygunsuz (cinsel icerikli, agik-sacik, kiifiirlii) iceriklerle ve reklamlarla karsilasma.” (SK21)
“Degerleri alt iist eden yaklagimlara neden olan paylasimlar.” (DK5)
Asir1 reklam:
“Gerekli gereksiz, alakasiz, sagma sapan, ilgimi cekmeyen reklamlar.” (SE12)
“...stirekli cikan reklamlar ve bunlara kisitlama getirilmemesi.” (SK38)

“... Bunun yamnda icerige ulasirken veya indirme sirasinda cok reklam cikuyor. Icerige
ulasabilmek i¢cin zorunlu olarak reklamin izlenmesi gerekiyor.” (SK44)

Uygun olmayan oneriler:
“Dayatma (siirekli reddetmeme ragmen yine karsima siirdiigii oneriler).” (DK5)
“ligimi cekmeyen, hos olmayan sitelerin niime ctkmast.” (SK22)
Bagiml1 olma:
“...dijital bagimhilik...” (SK26)
“Dijital teknolojilerin kullanim kisilerde ozellikle cocuklarda bagimlilik yapabiliyor.” (DK2)

ilkokul Ogretmenlerinin Dijital Ortamlar1 ve Cihazlar1 Kullanirken Yasadiklart Etik
Ikilemler

[lkokul 6gretmenlerinin dijital ortamlar1 ve cihazlari kullanirken dogru ve yanhs davranislar
arasinda kaldiklar1 durumlari incelemek amaciyla verdikleri yanitlar icerik analizi yontemi ile
incelenmis asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 10

Tkokul Ogretmenlerinin Dijital Ortamlar1 Ve Cihazlar1 Kullanirken Yasadiklar: Ikilemler

Kod Frekans (f) Kadin Erkek

Bireysel Haklar Temasi

Gizlilik/Giivenlik Kategorisi

Kisisel bilgilerin izinsiz 7 NKe6, RK4, RK9, SK19, NE1, SE9
kullanilmasi SK26
Sahte hesaplar 1 DK5
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Gilivenlik 7 SK33, RK5, RK10, DK2  SE4, SE9, SE11
Mahremiyet 4 SK32, SK35, RK2, NK2

Toplam 19 14 5

Miilkiyet Kategorisi

Telif hakki 3 SK26, RK3, DK6

Izinsiz 6 SK25, SK26, NK4, DK4  SE6, SE11
kullanim/paylasim

Toplam 9 7 2

Adalet Temasi

Erisim Kategorisi

Katilim 7 SK28, SK29, SK35,

NK3, NK7, DK3, RK8
Toplam 7 7 0
Zorbalik Kategorisi
Siddet/Saldirganlik 5 SK25, SK30, NK5 SE1, RE1
Toplam 5 3 2

Toplumsal Iyi Olus Temas1

Dogruluk Kategorisi

Bilgi kirliligi 16 RK6, RK7, RK8, RK10, SE2, SE8, SE10, DE1
RK11, RK12, SK15,
SK17, SK18, SK3e,
SK44, DK2

Toplam 16 12 4

Faydalilik Kategorisi

Amaca uygunluk SK23, SK27, SK34, NK8

Toplam 4 4 0

Genel Ahlaka Aykirilik Kategorisi

Toplumsal degerlere 3 SK21, SK22, NK2

aykirilik

Toplam 3 3 0

Bagimlilik Kategorisi

Zaman yonetimi 11 SK20, SK23, SK37, SE3, SE5, SE7, SE12,
SK39, DK7 SE45, SE46

Toplam 11 5 6

SK14, SK38, SK41, SK42, SK43 ve SE40 kodlu kullanicilar soruya yanit vermemislerdir. Veriler
67 katihlmcinin yanitina dayanmaktadir.
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SK13, SK16, SK24 ve SK31 kodlu katilimcilar dijital ortamlar1 ve cihazlar1 kullanirken etik
ikilem yasamadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen verilerden ii¢ tema, sekiz kategori ve on iki
kod elde edilmistir. Bireysel haklar temasi; gizlilik/glivenlik ve miilkiyet kategorilerinden
olugsmaktadir. Gizlilik/giivenlik kategorisinde kisisel bilgilerin izinsiz kullanilmasi (7), sahte
hesaplar (1), gtivenlik (7), mahremiyet (4), kodlar1;, miilkiyet kategorisinde telif hakki (3),
izinsiz kullanim/paylasim (6) kodlar1 yer almaktadir. Adalet temasi; erisim ve zorbalik
kategorilerinden olusmaktadir. Erisim kategorisinde, katihm (7), zorbalik kategorisinde
siddet/saldirganlik (5) kodlar1 yer almaktadir. Toplumsal iyi olus temas1 ise dogruluk,
faydalilik, genel ahlaka aykirilik ve bagimlilik kategorilerinden olusmaktadir. Dogruluk
kategorisi bilgi kirliligi (16), faydalilik kategorisi amaca uygunluk (4), genel ahlaka aykirilik
kategorisi toplumsal degerlere aykirilik (3) ve bagimlilik kategorisi zaman yonetimi (11)
kodlarindan olugsmaktadir. Kodlarin olusmasini saglayan bazi katihimcilarin yanitlar asagida
verilmistir.

Kisisel bilgilerin izinsiz kullanilmasi:

“Intiyac duydugum uygulamay: kullanirken 6grencilerin dzel bilgilerini sosyal medyada paylasmak
gibi.” (SK19)

Sahte hesaplar:

“Kendime ait filtrelerim var dolayist ile cok ikilemde kalmiyorum. Ancak arkadas onerileri ile
ekleyecegim insanlarin gercek kisiler olup olmadig: konusunda ikilemde kalabiliyorum.” (DK5)

Giivenlik:
“Giivenlik sorunu olabilecek durumlarda ikilem duyuyorum.” (SE4)

“...Diger bir konu da dijital araglardaki wygulamalar: kullanirken kaynagini tam olarak
bilemedigim i¢in kullanip kullanmama konusunda kararsiz kaldim.” (SE11)

“850.. .ile baglayan no aradiinda gercek mi dolandiricilik m1 anlayamiyorum.” (SK15)
Mahremiyet:
“Cocugumun fotografim paylasirken ikilemde kaliyorum.” (SK32)

“Ornegin simifta 63rencilerimin etkinlik fotograflarimi cekilip sosyal medya platformlarinda
paylasmak ikilemde kaldigim bir durum.” (SK35)

“Insanlarin her anim paylasmas: bazen normal bazen ise mahremiyet ihlali gibi geliyor.”
(RK2)

“Swmif ici etkinligi giizel anlatan bir gorsel icerigi 6grencinin mahremiyetini saglama amach
dijital ortamda paylasip paylasmama konusunda yasanan ikilem.” (NK2)

Telif hakka:

“Bedeli ddenmeyen yazilimi kopyalamak-kullanmak yanhs fakat kurumsal olarak yiiksek
iicretten kagimildiinda kullaniyoruz.” (RK3)

“Bir uygulamamn indirilmesinde parali ve parasiz olup olmamasi, telif hakkimin olup
olmamas1.” (DK6)
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Izinsiz kullanim/paylasim:

“Dijital araglari, uygulamalari kullanirken hazirlanan ders etkinliklerini kullamlmasinda bu
uygulamalarla izin alip almama konusunda ikilemde kaldim.” (SE11)

“Bir bilgiyi, bilgisayarda kullanirken yararlanirken hak gecer mi, gegmez mi, telif hakk:
kapsamina, kul hakkina girer mi gibi durumlar oluyor.” (DK4)

Katilim:
“Paylasim yayginlastirma hususunda” (SK28)

“Fikrime aykir1 bir yazi ile karsilastigimda yorum yazip yazmamakta ikilemde kaliyorum.”
(SK35)

“Cok begenerek hatta bilgilenerek izledigim bir video dahi olsa begeni ya da yorum yapmak ve
yapmamak arasinda kalryorum. Hesabima bagska insanlarin erismesini istemiyorum. (Hesabim gizli
olsa da).” (NK3)

“Bazen sirf komik, eglenceli oldugu icin bir paylasimi beSenip begenmemek arasinda
kalabiliyorum. Ciinkii begeniler de insanlar: yonlendiriyor ve beni takip eden ogrencilerim, eski
ogrencilerim var. Benim yapacagim bir begeni Ornek olmak durumunda, rol model oldugum
insanlara karst olumsuz bir tavir olusturabilir.” (NK7)

“Popiilerligi ve tammnirligt nedeniyle (Instagram, Facebook...) giivenirligini ¢ok da
sorgulamadi§imiz platformlarda bir hesap olusturma.” (RK8)

Siddet/Saldirganlik:

“Siddetin her tiirliisiine karst oldugum halde siddet davramg: gosterenlere gsiddet
uygulandiginda ikilemde kalirim.” (SK30)”

“Bazen ahlaki (etik) degerlere, toplumsal ve evrensel degerlere ters diisen, toplumu olumsuz
etkileyecek Orneklerle karsilastigimda verdigim tepkileri kontrol etme geregi duyuyorum; ciinkii
yanlis davramsa bagka tiirden bir yanhs davramsla tepki vermek istemem.” (NK5)

Bilgi kirliligi:

7

“Asilsiz haberler. Yapilan haberlere inanmali muyim, inanmamali muyim ikilemde kalryorum.”
(SK18)

“Dogrulugundan emin olmadiim icerikleri haber amacl paylasirken ikilemde kalryorum.”
(SK36)

“Daha ¢ok siyasi olaylarda ikilem yasiyoruz.” (SES)

“Ogzellikle yapay zekdy: kullanirken edinilen bilgilerin dogrulugundan emin olup olmama.”
(RK8)

“Gordiigiim bir haberin ya da yardim kampanyasinin dogrulugu hakkinda siiphe ettigimden
tepki verip vermemekte ya da ihtiyac sahibi kisilere yardun edip etmemekte tereddiit ediyorum.”
(RK11)

“Dijital ortamda ulastiim bilgilerin dogrulugu konusunda zaman zaman tereddiit ediyorum.
Paylagilan bir haberin ve kampanyanmn dogrulugu hakkinda siiphe ettigimde katilim gostermekte
tereddiit ediyorum.” (RK12)
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Amaca uygunluk:
“Paylasimlar ilgili kisi ve ortamlara yonelik olmahdir.” (SK27)

“Ders sonrast pekistirme amagl dgretici oyunlar oynarken bazi 6rnekler 6grenci seviyesine
uygun olmadiginda o sorunlart yasiyorum.” (SK34)

“Ogrenme ve zamanlama konusunda sikinti olabiliyor. Ogretici bir icerige dahil olup
zamammin yeterli olmadigim diisiinebiliyorum ya da ogretici bir igerik gibi goriiniip ashnda
yamltict bilgiler icerdigi olabiliyor.” (NKS)

Toplumsal degerlere aykirilik:

“Cocuklarin bilmediklerini hemen gosterebilmek olumlu (6rnegin gaz lambasi, kaset, at
arabast vb. seyler) ama sinifta akilli tahta kullanmirken ¢ikan, cocuklarim yasina uygun olmayan
reklam ve goriintiiler olumsuz.” (SK22)

“Ogretmek istedigimiz bir konuyu giizel anlatan ya da ézetleyen ve aslnda herhangi bir
olumsuzlugu bulunmayan bir dijital yayimn, tiim 6grencilerin kiiltiirel, ailesel yasamina uygun
olup olmayabilecegi durumlarda, icerigi kullanip kullanmama ikilemi.” (NK2)

Zaman yonetimi:

“Uygulamalart kullanirken zaman: kullanma, verimli verimsiz kullanma ikilemi yastyorum.
(SE5)

“Sadece telefonda fazla zaman geciriyor muyum diye diisiiniiyorum.” (SE7)
“Cok fazla vakit gecirmemeye ¢alistyorum. Ancak kendimi alamiyorum.” (SE46)

“Araba kullanirken telefonla konusmak. Uygulamalarda takilip zaman yonetimi konusunda
ayarlama yapamamak.” (SK20)

“Uygulamalart kullanirken bagimli olma durumu veya ihtiyacim olma durumu arasinda
ikilemde kalabiliyorum.” (SK37)

lkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Konusunda Yasadiklar1 Etik Ikilem Durumunda
Sergiledikleri Tutumlar

[lkokul 6gretmenlerinin dijital araglari ve ortamlar1 kullamirken yasadiklari etik ikilem
durumunda sergiledikleri davranislar tizerine verdikleri yanitlar igerik analizi yontemi ile
incelenmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 11

[lkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Ikilemler Karsisinda Sergiledikleri Tutumlar

Kod Frekans Kadin Erkek
Q)

Etik Yaklasim Temasi1

Dogru Tutum Kategorisi

Aragtirma yapma 10 SK17, SK18, SK33, SK39, RK5, RK6, SE2, SE9,
RKS8 NE1

Gizliligi/Giivenligi saglama 8 SK15, SK32, RK11, RK12, NK2, SE11
NKS8, DK2

Sayfa 21 | 2025, 6 (1), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi



Tlkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Degerlere Yonelik Tutumlar: Uzerine Bir Inceleme

Izin alma 4 SK35, SK44, RK10 SE11

Elestirel diisiinme 5 SK30, RK4, NK4, NK5 RE1

Dogruya yonelme 12 SK13, SK23, SK24, SK25, SK26, SE8
SK44, RK7, RK11, DK7, DK6, DK4

Toplam 39 32 7

Oz Denetim Kategorisi

Cihazi/Uygulamay1 kapatma, 10 SK20, SK21, SK27, SK29, SK31, SE5, SE7,
silme SK36, SK39 SE12
Amaca uygun kullanim 6 SK19, SK22, SK34, SK37, RK2, DK7

Toplam 16 13 3

Pasif Tepki Kategorisi

Engelleme 3 SK21, DK5, NK6

Sikayet etme 2 RK9, DK5

Toplam 5 5 0

Etik Olmayan Yaklasim Temas1

Eksik Bilgi Kategorisi

Tepkisiz kalma 8 SK35, RK2, NK3, NK5, NK7, DK3 SE10,
RE1

Cogunluga uyma 2 RK8 DE1

Toplam 10 7 3

Yanlis Tutum Kategorisi

Yanlis davranisi siirdiirme 5 RK3 SE1, SE3,
SE6, SE46

Toplam 5 1 4

SE4, SK14, SK16, SK28, SK38, SE40, SK41, SK42, SK43, SE45 kodlu katihmcilar soruya yanit
vermemislerdir. Veriler 63 katiimcinin yanitina dayanmaktadir.

Katilimcilarin yanitlarindan elde edilen verilerden iki tema, bes kategori ve on iki kod elde
edilmistir. Etik yaklasim temas1 (60) dogru tutum (39), 6z denetim (16) ve pasif tepki (5)
kategorilerinden olusmaktadir. Dogru tutum Kkategorisinde arastirma yapma (10),
gizliligi/giivenligi saglama (8), izin alma (4), elestirel diistinme (5), dogruya yonelme (12)
kodlari yer almaktadir. Oz denetim kategorisini cihazi/uygulamay1 kapatma/silme (10), amaca
uygun kullanim (6) kodlar1 olusturmaktadir. Pasif tepki kategorisinde ise engelleme (3) ve
sikayet etme (2) kodlar1 bulunmaktadir. Etik olmayan yaklasim temas: (15) eksik bilgi (10) ve
yanlis tutum (5) kategorilerinden olusmaktadir. Eksik bilgi kategorisinde tepkisiz kalma (8),
¢ogunluga uyma (2); yanls tutum kategorisinde ise yanlis davranis: stirdiirme (5) kodlar1 yer
almaktadir. Kodlarin olusmasini saglayan bazi katihmcilarin yanitlar: asagida verilmistir.
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Arastirma yapma:

“Tecriibelerimle kazandigim edinimler sayesinde birkag farkli kaynaktan arastirma yaparak
dogru sonuca ulasmay: kendime prensip edindim.” (SE2)

“Dogru bilgiye ulasmak amactyla bilginin kaynagini ve bilgiyi arastiriyorum.” (SE9)

“Yapay zekd araclarini kullanmirken edindigim bilgileri ise mutlaka diger bilgi edinme
araglariyla karsilastiriyorum.” (RKS8)

Gizliligi/Giivenligi saglama:
“Hesabim gizli tutarak ve tammadi§im kisileri hesabimda tutmayarak paylagirim.” (SK32)

“Dijital araclar: ve uygulamalari kullanirken zarar verici uygulamalart kullanmamaya dikkat
ediyorum. Sosyal platformlarda da tanimadiim kisileri eklememeye dikkat ediyorum.” (RK12)

“Dijital araclart ve uygulamalar: kullamirken ikilemde kaldi§im durumlarda her ne kadar
konuyu giizel anlatsa da farkl yonlere cekilebilecek ya da dgrencinin farklr simgeleri hatirlamasina
yol acabilecek icerikleri kullanmamaya gayret ediyorum. Oncelikle dgrencinin mahremiyetini ve
gtivenligini diigiiniiyorum.” (NK2)

Izin alma:

“Bu etkinlikleri kullanirken hazirlayan kisiye ulasabiliyorsam izin alarak kullanmaya
calisgitrim.” (SE11)

“Ikilemde kaldigimda fotograf paylasimu ile ilgili aile izin ya da onay formu vererek ailenin
onayini alarak paylasimda bulunabilirim.” (SK35)

“...Ornegin bir kisinin telefon numarasini izni olmadan asla baska birine iletmem.” (RK10)
Elestirel diisiinme:
“...mantiimla siireci degerlendiririm.” (SK30)

“Kendi agimdan diisiinmeye ¢alisirim. Rahatsiz oldugum durumu kars: tarafa yasatmamaya
calisirim.” (RK4)

“...mantikly bir durusla diisiincelerimi ifade ediyorum.” (NK5)
Dogruya yénelme:
“Dogru olani yapmaya ¢alisirim.” (SES8)

“Internet ortaminda paylagilan her seyin bircok kisiye ulastigini unutmadan hareket
etmeliyiz. Dogru ve yanlis davramislar arasinda ikilemde kalmak zaten yanlis olur. Dogru neyse ona
gore davramilmalidir...” (SK23)

“Dijital araglart ve uygulamalart kullanmirken dogru ve yanls arasinda ikilemde kaldigim
durumlarda genellikle etik degerlere ve uzun vadeli sonuglara odaklanarak karar vermeye ¢alisirim.
Kisacast dogru olani yapmak igin bazen daha fazla zaman ve ¢aba harcarim.” (SK26)

“Ahlaki olani secmek.” (DK7)
Cihazi/uygulamay1 kapatmak/silmek:
“Kimi zaman uygulamay: kapatip telefonu elimden birakiyorum.” (SE5)

“Telefonu kullanirken fazla kullantyor hissi olunca birakryorum.” (SE7)

Sayfa 23 | 2025, 6 (1), YENISEY Dil ve Edebiyat Dergisi



Tlkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Degerlere Yonelik Tutumlar: Uzerine Bir Inceleme

“Uygulamay: kapatiyorum veya siliyorum.” (SK29)
Amaca uygun kullanim:

“Elektronik cihazlar1 amaca wygun kullanmay tercih ediyorum. Kigisel gelisim, kiiltiir,
sanat ve mesleki gelisimime katk: saglayacak siteleri takip ediyorum.” (SK22)

“Kullanma durumunda kendimi dogru gordiigiim durumu kullanma durumuna gére
yonlendiririm.” (SK37)

Engelleme:
“...reklam vereni ve video igerigini engelleme.” (SK21)
“Genellikle Siipheli bir durum sezinledigimde sayfay: engelliyorum.” (DK5)
“Yanlis buldugum bir durum oldugunda engelliyorum.” (NK6)
Sikayet etme:
“Beni rahatsiz eden paylagim ya da etiketlemeleri sikdyet ediyorum.” (RK9)
“Sikayet ediyorum.” (DK5)
Tepkisiz kalma:
“Cevap yazmamak ve giiliip ge¢cmek.” (SE10)

“Fikrime aykir1 bir yazi ile karsilastigimda kisinin fikrine sayg: duyup tepkisiz kalmay: tercih
ediyorum.” (SK35)

“Tartigmalara katilmamay:, herhangi bir fikir beyaninda bulunmamay: tercih ediyorum.”
(RE1)

“Karigmamay tercih ediyorum...” (RK2)
Cogunluga uyma:

“Sosyal etki burada énemli oluyor, drnegin sosyal medya hesaplarini kullanirken tedirgin
oluyorum fakat toplumun cogunlugu kullandigr icin de kullanmaya devam ediyorum.” (RK8)

Yanlis davranisi siirdiirme:

“Bazi derslerde igerik iireten sitelerden, arkadaglarimizdan kitap veya materyal kopyaliyoruz.”
(SE3)

“Dogru davramsa yonelmeye kendimi zorlasam da bazen hatalar da oluyor.” (SE6)
“Acikgast bir siire ara versem de tekrar bagimliliga devam ediyorum.” (SE46)

“Bedeli ddenmeyen yazilumi kopyalamak-kullanmak yanhs fakat kurumsal olarak vyiiksek
iicretten kagimildiinda kullaniyoruz.” (RK3)

Ilkokul Ogretmenlerinin Dijital Etige Iliskin Goriisleri

Tlkokul 6gretmenlerinin dijital etige yonelik goriislerine yénelik yanitlar igerik analizi ile
incelenmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.
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Tablo 12

Tkokul Ogretmenlerinin Dijital Etige Yonelik Gortisleri

Kod Frekans Kadin Erkek
o

Dijital Etik Goriis Temas:

Onlemsel Goriis Kategorisi

Etik tavsiye 25 SK13, SK15, SK19, SK20, SK23, SE4, SES,
SK27, SK28, SK31, SK36, SK37, SE10, SE11,
SK44, NK4, NK5, DK2, DK4, SE12, DE1
DKS5, DK7, RK3, RK5

Yasal yaptirim/Kisitlama 9 SK17, SK21, SK39, NK7, RK6, SE3, SE2, SE11
RK7

Toplam 34 25 9

Durumsal Gériis Kategorisi

Onem vurgulama 17 SK18, SK20, SK22, SK25, SK34, SE1,SE2, RE1
SK35, SK44, NK2, NK3, NK35,
NKS8, DK6, RK4, RK10, RK12

Yanlis1 vurgulama 10 SK16, SK22, SK29,5K32, SK34, SE5, SE6, SE7,
SK35 SE9

Tanimlama 5 SK26, SK33, NK6, RK11 SE40

Durum analizi 7 SK24, SK30, DK3, RK2, RKS, NE1
RK9

Toplam 39 31 9

SK14, SK38, SK42, SK43, SK41, SE45, SE46 kodlu kullanicilar soruya yanit vermemislerdir.
Veriler 66 katihimcinin yanitina dayanmaktadir.

[lkokul 8gretmenlerinin dijital etige iliskin goriislerinden elde edilen veriler igerik analizi ile
incelenmis ve alt1 kod, iki kategori ve bir tema olusturulmustur. Dijital etik goriis temasi (73),
onlemsel goriis kategorisi (34) ile durumsal goriis kategorisinden (39) olusturulmustur.
Onlemsel goriis kategorisi etik tavsiye (25) ve yasal yaptirim/kisitlama (9) kodlar1; durumsal
goriis kategorisi ise 6nem vurgulama (17), yanhsi vurgulama (10), tanimlama (5), durum
analizi (7) kodlar ile elde edilmistir. Kodlarin olusmasini saglayan bazi katilimci yamtlar:
asagida verilmistir.

Etik tavsiye:

“Toplumun genel ahldk kurallarina gore yayinlar ve igerikler olmali, kiigiik cocuklarla ilgili
her tiirlii yaym cok dikkatli takip edilmeli. Ozellikle oyunlar cocuklara cok zarar veriyor.” (SE4)

“Teknoloji kullaniminmin ilkokul seviyesinden itibaren ders olarak okutulmas: ve her aileye
teknoloji danigmani (aile hekimi gibi) atanmalr.” (SE10)

“Ogrencilerin sosyal medyada kargilasti§r olumsuz iceriklere karsi rehberlik yapilmas:
yardimc olabilir.” (SK19)
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“Gergek hayatta gosterdigimiz tiim etik kurallara sanal ortamlarda da uymaliyiz. Bu konuda
denetleyici kendimiz olmalryiz.” (SK37)

“Dijitallesen diinyamizda bilgi, haber, paylasimlar ¢ok hizli yayilyor. Bir dakika icinde
yiizlerce kisiye ulasilabiliyor. Bu hizin bazi ilkeleri, kurallart olmali. Ozellikle izin, telif, izel hayat
ve insanlart yanls yonlendirici bilgiler konusunda onlemler alinmali, insanlarda farkindalik
uyandirilmali.” (NK4)

Yasal yaptirim/kisitlama:
“Yasalarla etik kurallar korunmal1.” (SE3)
“Dijital etik ihlal eden gruplar ve kisilerle ilgili gerekli yaptirimlar uygulanmalidir.” (SE11)
“Kesinlikle bir gercevesi, yaptirimlari, sozlesmesi olmali, uygulanmali.” (SK17)

“Kiifiir, argo konusma wve cinsel icerikli video iireticilerine karsi caydirict cezalar
uygulanmal.” (SK21)

“...Dijital etige yonelik devletin de denetim yapmas: onemlidir...” (5K35)
Onem vurgulama:

“Dijital etigin herkese 0gretilmesi gereken ve uygulamalarin insanlara daha faydali hile
getirilmesi icin gereken bir ozellik ve tutum oldugunu diisiiniiyorum.” (SE1)

“Dijitallesmenin her sey oldugu donemimizde ozellikle iletisim siirecinde dogru davranislar:
goOstermemiz onem tagimaktadir.” (SK20)

“Dijital ortamlarda paylasilan igeriklerin izinsiz kullamlmamas: gerektigini, paylasim yapan
kisinin mahremiyetinin ve giivenliginin saglanmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (NK2)

Yanlis1 vurgulama:

“Bazi uygulamalarin ahldk yoniinden sakincali reklamlari, uygqunsuz goriintiileri kisinin
onay1 olmadan ekrana getirmesi bence yanls.” (SE5)

“Yapilmus bir diriiniin, sosyal medya hesabinin ¢alinmasint uygun bulmuyorum.” (SK32)

“Yayin hakkina saygr duyulmas: gereklidir. Emek hirsizli§iyla sikca karsilasiyorum ve dogru
bulmuyorum.” (SK34)

Tanimlama:

“Dijital teknoloji kullaniminda bireylerin ve kurumlarin sorumluluklarin belirler. Verilerin
gizliligi, dogru bilgi paylasum, algoritmalarin adil kullanim gibi konularda etik kurallara uymak,
dijital diinyay: daha giivenilir ve siirdiiriilebilir hile getirir.” (SK26)

“Internet iizerinden yapilan eylemlerin bagkasina zarar vermeden, ahldki olarak dogru olmasi,
teknolojinin kotiiye kullamilmamas: olarak agiklayabilirim.” (SK33)

“Kisilerin haklarimin insan haklar: ve hukuk kurallar: cercevesinde tiim dijital ortamlarda
korunabilmesidir diye diisiiniiyorum.” (RK11)

Durum analizi:

“Sosyal medya ozellikle amact diginda kullamilmaktadir. Ozellikle cocuklara yonelik cok zararli
icerikler barindirmaktadir... Yasam kosullar: insanlar: yalnizlastirip bireysellestirdigi siirece su ana
kadar etik bulmadigimiz bircok olay: simdiki gencler maalesef etik bulabiliyor.” (SE7)
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“Giiniimiiz dijital ortamlara ya da cihazlara bagimli durumda. Denetlenmesi oldukca zor ama
bir sekilde bunu miimkiin hile getirmeli.” (NE1)

“Ben hdld notlarumi deftere tutan geleneksel bir insamim... Dijital diinyaya alisamadim. Tyi
yonlerinin alabiliriz bence. Ama negatif yonii ¢ok.” (DK3)

“Dijital etik aslinda her insamn bilincine varmas: gereken bir durum. Bu mecralarda
basibogluk var. Kontrol yok. Bu yiizden insanlar her konuda genelde etige dikkat etmiyor.” (RK2)

Ilkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Kurallarin Uygulanabilirligine Tliskin Gériisleri

Ikokul ogretmenlerinin dijital etik kurallarin uygulanabilirligine iliskin gortislerine ait
yanitlar igerik analizi ile ele alinmis ve asagidaki sonuglara ulagilmstir.

Tablo 13

[lkokul Ogretmenlerinin Dijital Etik Kurallarn Uygulanabilirligine iliskin Goriigleri

Kod Frekans (f) Kadin Erkek

Dijital Etik Kural Uygulanabilirlik Temas1

Olumlu Gériis Kategorisi
Uygulanabilir SK13, NK4
Toplam 2 2 0

Olumsuz Goriis Kategorisi

Uygulanamaz 11 SK21, SK35, SK44, NK5, SE1, SE10, SE11,
NKe6, DK3, DK7 NE1
Uygulanmasi ¢ok zor 11 SK20, SK29, SK30, SK32, SE4, RE1
SK39, RK5, RK6, RK7, RKS8
Toplam 22 15 6

Kosullu Goriis Kategorisi

Yasa 21 SK15, SK16, SK17, SK18, SE2, SE3, SE6, SE7,
SK22, SK24, SK33, SK37, SE12
NKS3, NK8, DE1, RK3, RK9,
RK2, RK11, RK12

Denetim 5 SK26, SK27, DK5 SE5, SE9

Egitim 9 SK19, SK26, SK29, NK2, SES, SE9,
DKe6, RK4, RK12

Oz denetim 9 SK23, SK25, SK28, SK37, SE40
NK2, NK7, DK2, DK4

Onlem 5 SK31, SK34, SK36, DK,
RK10

Toplam 49 40 10

SK14, SK38, SK43, SK42, SK41, SE45, SE46 kodu katilimcilar soruya yanit vermemistir. Veriler
66 katilimcinin yanitina dayanmaktadir.
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Katilimcilarin yanitlarini analiz sonuglaria gore tek tema altinda ii¢ kategori ve sekiz kod
olusturulmustur. Buna gore dijital etik kural uygulanabilirlik temas1 (71) olumlu goriis (2),
Olumsuz goriis (22) ve kosullu goriis (49) kategorilerinden olusmaktadir. Olumlu goriis
kategorisinde uygulanabilir (2); olumsuz goriis kategorisinde uygulanamaz (11), uygulanmast
¢ok zor (11) ve kosullu goriis kategorisi yasa (21), denetim (5), egitim (9), 6z denetim (9), 6nlem
(5) kodlarindan olusmaktadir. Kodlarin olusmasini saglayan bazi katiimci yanitlar: asagida
verilmistir.

Uygulanabilir:

“Dijital etik kurallarin diizgiin, etkili bir denetimle uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum.”
(SE5)

“Uygulanabilir, uygulanmalidir.” (SK13)
Uygulanamaz:
“Ulkemizde uygulanabilecegi kamsinda degilim.” (SE10)

“Cok da uygulanabilecegini diisiinmiiyorum... Kurallar da cignenmeye ¢ok uygun hile
getirilip cezasiz kalinca uygulanabilirlik de yok oluyor.” (SK21)

Uygulanmasi ¢ok zor:

“Cok genis bir alan oldugundan kontrolii ¢ok zor. Ciddi olarak ihtiyag olsa da pek miimkiin
gortinmiiyor.” (SK39)

“Bu insamin dogasiyla ilgili bir sorun. Ulkemizde insanlarm denetim odag: disaridan
oldugundan uygulanabilirlik daha zor.” (RK5)

“Dijital diinya biiyiik bir alan. Ne derece uygulanabilir, hackerlerden ne derece giivenli ortam
olabilir, bence oldukca zor.” (RK6)

“Uygulanmasimin zaman alacagim diisiiniiyorum. Kontrol mekanizmalarinin olusturulmas
zor. (RK7)

Yasa:
“Yasalar diizenlenmeli.” (SE3)
“Yaptirimlar uygqulanirsa olabilir.” (SK15)

“Dijital etik kurallarin uygulanabilmesi i¢in toplumun ahlik diizeyi ve adalet anlayisinin
yiiksek olmasi ve kotii niyetli kullanimlarin cezalandirilmas: gerekmektedir.” (SK16)

“Kanuni diizenlemeler ve caydirict cezalarin olmast gerektigini diisiiniiyorum.” (SK18)
“Daha sert cezalarla uygulanabilirligi garanti olabilir. (SK24)
“Caydirict cezalarin gelmesi gerektigi diisiincesindeyim.” (NK8)
“Ahléki ve hukuki kurallara dikkat edildiginde giizel sonuclar alinabilir.” (DE1)
Denetim:
“Dijital uygqulamalarda denetleme unsuru isliyor olmalidir.” (SK27)

“Bunu igin siki bir denetim olmasi gerekir.” (NK7)
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“Uygulanamiyor maalesef. Problemi biliyorum ama ¢oziim onerim yok.” (DK3)

Egitim:
“Dogru kullamim kurallar: 6grenmelidir. Gerekli denetimler yapilmalidir.” (SE9)
“Farkindaliin arttirilmas: 6nemli. Dijital okuryazarhk egitimi yayginlastirilabilir.” (SK19)

“Dijital etik kurallarin uygulanabilirligi, bireylerin farkindali§ina ve kurumlarin seffaf
politikalar gelistirmesine baghdir. Etkin bir denetim mekanizmasi, egitim ve teknolojik alt yapr bu
kurallarin uygulanmasim kolaylastirabilir. (SK26)

“Kiiciik yastan itibaren ister giinliik yasamda ister dijital ortamda olsun etik degerlerin
ogretilmesi gerekli.” (DK6)

Oz denetim:

“Yaygnlasan dijitallesmenin etik ve hukuk agisindan sorunlar ortaya ¢ikardig: 6rnekler var.
Bu konuda hesap verebilirlik kiiltiirii olusturulmaldir.” (SK23)

“Uygulamalar acisindan kisiler denetlenmediginden bu kurallara hassasiyet gosterme kisinin
anlayisindadir.” (SK28)

“Oncelikle her birey bu konuda bilinclendirilmelidir. Daha sonra kendini denetleme ve
engelleme konusunda istekli olmalidir.” (SK37)

“... Bunun éncelikle ailede baslamas: ve 6z denetime doniismesi 6nemli. Tabi ki ebeveynlerin,
biiyiiklerin bu konuda bilinglenmis olmas: onceligimizdir ki ¢ocuklara bu biling asilanabilsin.”
(NK7)

“Herkes simirini bilmeli, edep, nezaket olmali, otokontrol olmali.” (DK4)
Onlem:
“Gerekli tedbirlerin yeterli dlciide alinmas: gerek.” (SK31)

“Dijital etik kurallar ihldl edildiginde dolandiricilik, kisisel verilerin ac¢iga ¢ikmast ve kotii
niyetlerle kullanilmasiyla karsi karsiya kaliyoruz. Bu yiizden gizlilik ayarlarimin yapilmasi, giivenli
parolalarin olusturulmasi, giivenli olmayan sitelere girilmemesi ¢ok 6nemlidir.” (SK36)

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin nicel verileri incelendiginde calisma grubunun dijjital etik degerlere yonelik
tutumlarmin toplam puaninin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug Fidan-Tung (2022) ile
C)zbay, Dogan, Yildiz ve Seferoglu (2021)'nun ¢alismalarinda ulastiklar1 sonuglar ile benzer
niteliktedir. ~ Ayni sekilde goriisme formundan elde edilen veriler genel olarak
degerlendirildiginde Ogretmenlerin dijital etik degerlere yonelik eylemlerinin ¢ogunlukla
dogru yonde oldugu, dijital etigi genis bir agidan diistindiikleri, 6zellikle 6grencileri soz
konusu oldugunda eylemlerinde daha dikkatli olduklari, gizlilik/glivenlik, mahremiyet, telif
hakk: ve dogru dil kullanimi konularinda dikkatli olduklar1 goriilmiistiir.

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin dijital etik tutumlarinin yas, brans ve mesleki
kidem yili degiskenlerinden etkilenmedigi goriilmiistiir. SOylemez ve Balaman'in (2015) 6n
lisans Ogrencileri ile yaptiklar1 calismada oOgrencilerin bilisim etigi tutumlarimin yas
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadig1 sonucuna ulasildig: belirtilmistir. Bu sonug
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aragtirmamizin bulgulari ile benzer niteliktedir. Ancak Bayraktar'in (2023) lisans 6grencileri
ile yaptig1 calismasinda, yas degiskeninde, 18-21 yas gurubunda farklilik tespit ettigi
gortilmiistiir. Bu baglamda alan yazinda yas degiskenine gore farkli sonuglara ulasildig:
gortilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizde kadin 6gretmenlerin dijital etik deger tutumlarmin
erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Nitel verilerden kadin
ogretmenlerin sosyal medya uygulamalarini erkek 6gretmenlere gore daha aktif kullandiklar:
sonucuna ulagilmistir. Kadin 6gretmenlerin dijital ortamlar1 daha aktif kullanmalarinin, etik
tutumlarna olumlu yansidigr diistiniilmektedir. ~ Calismaya ait cinsiyet degiskeni
analizlerinde Fidan-Tung (2022), Soylemez ve Balaman (2015), Kose-Biber ve Biber (2020)'in
calisma sonuglariin kadinlar lehine anlamlilastig1 tespit edilmistir. Bu sonug ¢alismamizin
cinsiyet degiskenine gore elde edilen analiz sonuglarimi destekler niteliktedir. Ancak her iki
cinsiyette de dijital cihazlarin kullaniminda bir cesitlilik olmadig goriilmiistiir. Bu durum
dijital etigin erigim boyut ile ilgili bir takim sorunlar oldugunu diistindiirmektedir. Nitekim
bazi katilimcilarin yanitlarinda erisim esitsizliginin ve bazi programlarin ticretlerinin yiiksek
oldugunun vurgulandig: goriilmiistiir.

flkokul 6gretmenlerinin stk karsilastign dijital etik deger sorunlar ile ilgili yanitlara
bakildiginda, 6gretmenlerin dijital etik deger sorunlar1 ifade ederken terimler kullandiklari,
dijital etik sorunlar1 ifade etmekte zorlanmadiklari goriilmiistiir. Buna gore ilkokul
ogretmenlerinin dijital etik konusunda bilgi sahibi olduklar: sdylenebilir. Sorunlarin genellikle
sosyal medya kullanimi {izerine olmasi, 0gretmenlerin sosyal medya uygulamalarmi sik
kullandiklarinin bir diger gostergesidir. Yanitlarin grup genelinde gesitlilik gostermesine
dayanarak, 6gretmenlerin dijital etik deger sorunlar1 genis bir bakis agis1 ile degerlendirdikleri
diistintilmektedir. Calismanin nicel boliimiinde 6gretmenlerin dijjital etik tutumlarmin gok iyi
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayn1 sekilde nitel boliimde ogretmenlerin dijital arag
kullanimlar gesitlilik gostermese de dijital uygulama kullanim oranlarmin iyi oldugu, dijital
etik konusunda bilgi sahibi olduklar1 ve dijital etik sorunlar iizerine genis bir bakis agis1
gelistirdikleri sOylenebilir. Bir konuda bilgi sahibi olmanin bireylerin konuya iliskin
farkindaligini ve tutumunu olumlu yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Tlkokul 6gretmenlerinin dijital araglar1 ve uygulamalari kullanirken dogru ve yanlis davranis
arasinda kaldiklar1 durumlarda ne tiir davraniglar sergiledikleri iizerine elde edilen kodlara
gore, altmis ii¢ katihmcinin kirk sekizinin dijital araclar1 ve uygulamalar1 kullanirken etik
degerleri dikkate aldig1 goriilmiistiir. Bu degerlere gore ilkokul 6gretmenlerinin dijital araglar:
ve uygulamalar: etik degerleri dikkate alarak kullandiklari anlasilmaktadir. Bu sonug,
arastirmanin nicel sonuglarii desteklemektedir. Ayrica dijital etik ikilem karsisinda
sergilenen tutum {izerine verilen yanitlardan elde edilen kodlar sonucu olusan etik yaklasim
temasinda elde edilen sonuca gore 6gretmenlerin yasadiklar ikilem sonucunda davranislarin
dogru yonlendirebildikleri anlagilmigtir. Yaritlar, katilmcilarin kendi giivenliklerini,
gizliliklerini ve dogru bilgiye ulasma amaclarmi tasimakla birlikte; dijital ara¢ ve uygulamalar:
kullanirken 6grencilerinin ve diger bireylerin iyiligini diistinerek hareket ettiklerini de
gostermistir. Misirli ve Kuzu (2019), lisans 6grencileri ile etik ikilemler tizerine yaptiklari
calismada, katilimcilarin kendi menfaatleri dogrultusunda hareket ettiklerini, ¢ikarlarmi etik
ilkelerin Oniinde tuttuklarin1 dile getirmislerdir. Iki calisma arasindaki bu farkin
ogretmenlerin mesleki deneyimlerinden ve rol model olma ilkesinden kaynaklandig:
distniilmektedir.
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Katilmcilarin dijital teknolojileri kullamirken karsilastiklar: etik sorunlar ile etik ikilemler
konusunda siklikla belirttikleri gizlilik, giivenlik ve dogruluk degerleri; etik ikilem
yasadiklarinda verdikleri tepkilerde de goriilmektedir. Yanitlar en fazla; dogruya yonelme,
arastirma yapma ve gizliligi/giivenligi saglama kodlarinda yogunlasmaktadir. Analiz
sonuclarina dayanarak katilimailarin dijital ara¢ ve uygulamalari kullamirken en sik
karsilastiklar etik sorunlarin bazi etik ikilemlere yol a¢tig1 ve davranmislarmin bu ikilemler ile
bas edebilme yoniinde oldugu sdylenebilir.

Dijital etige iligkin yanitlar incelendiginde 6zellikle siif 6gretmenlerinin ¢ocuklar konusunda
endise yasadig1 anlasilmaktadir. Cocuklarin uygunsuz igeriklere maruz kalmasinin, dijital
oyunlar ve dijital cihazlarda gegirilen zamanin ve etkilesime girilen igeriklerin
kontrolsiizliigiiniin ¢ocuklara oldukga zarar verdigi goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Bu konuda
katihmcilarin ailelere teknoloji danismani atanmasi, okullarda teknoloji tizerine rehberlik
yapilmasi gibi Onerilerinin oldugu goriilmektedir. Dolayis: ile bu gorevin oncelikle sinif
ogretmenine ve rehberlik ve psikolojik danismanlara diistiigli soylenebilir.

Tlkokul 6gretmenlerinin dijital etik kurallarin uygulanabilirligine iliskin goriisleri incelenmis
ve yanitlarin kosullu goriis kategorisinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Buna gore katilimcilar bir
kosula bagh olarak djijital etik kurallarin uygulanabilecegini, dijital ortamlardaki kontrolsiiz
duruma az da olsa ¢6ziim olabilecegini belirtmislerdir. Katilimcilarin yanitlari ceza kodunda
yogunlagsmigtir. Yirmi iki katihma yasalarin ve caydirici cezalarin dijital etik kurallarm
uygulanabilirligine katki saglayacagmi belirtmistir. Ulkemizde dijital ortamlarm kullanimi
konusunda olusturulmus resmi kurumlarin ve yasalarin varligma ragmen, dijital etik
konusunda atilan adimlarda tatminsizlik goriilmektedir. Ogretmenlerin de bu konudaki
gortisleri, yasalarin yetersiz oldugu, cezalarin caydirici olmadig1 yoniinde olmustur.

Aragtirmanin nicel bulgular1 ilkokul o6gretmenlerinin dijital etik degerlere yonelik
tutumlarinin “cok iyi “oldugunu gostermistir. Ancak teknolojinin ilerleme hizi ile sosyal
yapidaki degerlerin degisme veya yerlesme hiz arasindaki fark diistiniildiigiinde, dijital etik
konusu 6nemini korumaya devam etmektedir. Bu baglamda gelecek nesilleri yetistirecek olan
ogretmenler oldukca onemli bir unsurdur. Arastirmanin nitel boyutu 6gretmenlerin dijital
uygulamalar konusunda iilke capinda ve kiiresel ¢apta ortalamay1 ge¢mis olsa da veriler dijital
araglar konusunda destege ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Teknoloji kullaniminin
genis bakis agisi ile ele alinmasi, teknik donanima sahip olunmasi, yeniliklerin takip edilmesi
ogretmenlik mesleginde alt1 ¢izilmesi gereken konulardir.

Calismamiz genis bir yas ve mesleki kidem yili gurubunu kapsamaktadir. Ancak sonuclar yas
ve mesleki kidem yilina gore dijital etik tutumun degismedigini gostermektedir. Aralarinda
kusak farki olan 0gretmenlerin dijital etik tutumlarinin ayni seviyede oldugu goriilmektedir.
Bu konuda daha genis bir 6rneklem tizerinde ¢alisma yapilabilir. Teknoloji kullanim1 birgok
degisken icermektedir. Dolayis: ile 6gretmenlerin dijital etik tutumlar: farkli degiskenler
baglaminda incelenebilir.

Yazarlarin Katki Oran

“Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” ¢ercevesinde, birinci
yazarin makaleye katki orani yiizde elli, ikinci yazarin makaleye katki oram ytiizde ellidir.

Cikar Catismasi

Arastirmada yazarlar aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan eder.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Sosyal eylem-odakli yaklasim, Ogrenenleri smif mikro-toplumu/mikro-is
yerlerinin demokratik vatandaslar: ve {iretken profesyonelleri olarak hareket
etmeye yoOnlendirerek, dis diinyada birlikte toplum kurabilen ve etkili bir
sekilde birlikte ¢alisabilen demokratik vatandaslar ve {iretken profesyoneller
olarak yetistirmeyi amaclamaktadir. Goérev tabanl dil 6gretimi, 6grencilerin
smifta iletisim kurarak dis diinyada iletisim kurmay:r 6grendikleri ilkesini
benimserken, sosyal eylem-odakli yaklasim, dgrencilerin sinif i¢inde ve/veya
disinda birlikte hareket ederek dis diinyada birlikte hareket etmeyi
ogrendikleri ilkesini benimser; burada iletisim artitk gorev tabanli dil
ogretimindeki gibi hem ara¢ hem de amag degil sadece toplumsal eylemin
hizmetinde bir aractir. Pedagojik projeler ve mini-projeler sosyal eylem-odakli
yaklasimdaki en iyi sosyal eylem modelleri oldugundan, sosyal eylem-odakl
yaklasimda boyle bir hedefin uygulamayla nasil baglantili oldugunu
gostermek icin somut bir mini-proje sunulmustur.
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The social action-oriented approach has the goal of training learners as
democratic citizens and productive professionals who can make society
together and work together effectively in the outside world by leading them
to act as democratic citizens and productive professionals of their class micro-
society/micro-workplace. While task-based language teaching holds the
principle that learners learn to communicate in the outside world by
communicating in the classroom, the social action-oriented approach holds the
principle that learners learn to act together in the outside world by acting
together in and/or outside the classroom, where communication is no longer
both the means and the goal as in task-based language teaching but just a
means at the service of social action. Since pedagogical projects and mini-
projects are the best models of social action in the social action-oriented
approach, a concrete mini-project will be presented to illustrate how such a
goal is linked to practice in the social action-oriented approach.
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1. THE GOAL OF DEMOCRATIC CITIZENSHIP IN THE CEFR (2001)

The Council of Europe (CoE) promotes democratic citizenship education in several of its
publications as it states on its official website:

The Council of Europe is well placed to support policy makers, educators and young
people to develop the competences needed to build and maintain genuine democracy
thanks to policy initiatives such as the reference framework of competences for
democratic culture, the common European framework of reference for languages and
various recommendations by the Committee of Ministers
(https://www.coe.int/en/web/civil-society/education-for-democracy).

The official document of the CoE, namely, the common European framework of reference for
languages (CEFR, 2001), states, under the subtitle 1.2 The aims and objectives of Council of Europe
language policy, that:

The second summit made preparation for democratic citizenship a priority educational
objective, thus giving added importance to a further objective pursued in recent projects,
namely: To promote methods of modern language teaching which will strengthen
independence of thought, judgement and action, combined with social skills and
responsibility (p. 4).

If the CoE and its official document, namely, CEFR (2001) make “democratic citizenship a
priority educational objective” and aims to “promote methods of modern language teaching”
that best serve this educational goal, it is necessary to ensure consistency between the goal of
democratic citizenship training and the methodology of this training in school education.

2. THE HOMOLOGY PRINCIPLE IN THE SOCIAL ACTION-ORIENTED
APPROACH (SAOA)

The SAOA is based on the fundamental principle of end-means homology: the most effective
way to train someone for an action is to have them perform the same action, which, in the
SAOA, means that the most effective way to train learners for democratic action in the external
society is to have them behave democratically in the classroom. It is to implement this
homology that the SAOA makes the class a real mini-society, which is another important
homology that the SAOA establishes between the external environment (the external society)
and the learning environment (the learners’ classroom society). This, further, leads the learner
in the classroom to assume the role of a social actor in the external society, which is yet another
homology: learner-social actor homology.

The CEFR (2001), however, only indicates the learner-social actor homology, and only in its
following quote:

The approach adopted here, generally speaking, is an action-oriented one in so far as it
views users and learners of a language primarily as ‘social agents’, i.e. members of society
who have tasks (not exclusively language-related) to accomplish in a given set of
circumstances, in a specific environment and within a particular field of action. While
acts of speech occur within language activities, these activities form part of a wider social
context, which alone is able to give them their full meaning (p. 9).
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The CEFR (2001), within the framework of the action-oriented approach (AoA), views both the
users in the external society and the learners in the classroom as social actors but can not draw
its methodological consequences in line with the end-means homology principle. If learners
are considered social actors in the classroom (learner-social actor homology), this implies that
the classroom should be organized as a mini-society (the homology between the external
environment and the learning environment) to make the learners act in the classroom as social
actors in order to train them to be social actors in the external society (end-means homology).
When the authors of the CEFR (2001), in the above quote, say “If speech acts are carried out in
language activities, these are themselves part of actions in a social context which alone give
them their full meaning”, they detach the communicative approach (CA) from the SAOA since
it is not the concept of speech act in language interaction that is now the central focus but the
action in a social context, which could have been expressed more exactly as social action that
gives the speech acts in language interactions their full meaning. Thus, in the SAOA, we are
moving from interindividual interaction to social action.

The CEFR (2001, p.10) specifies the broad sectors of social life in which social actors operate as
personal, public, educational, and occupational. Accordingly, in the SAOA, social actors
perform social actions that take different forms in these different domains of social life.
Combined with the educational goal of training for democratic citizenship, the social action of
social actors in the public domain corresponds to acting together in and on society (class
society and/or external society) as democratic citizens to make a democratic society together,
working together effectively as productive professionals to make things together in the
occupational domain (Acar & Puren, 2024). The application of the end-means homology
principle (Puren, 2009) requires bringing these two actions into the learners’ mini-society:
Learners on the way to becoming social actors act together in and on the society (the class mini-
society and/or the external society) as democratic citizens of their class micro-society and work
together effectively as productive professionals of their micro-workplace. The SAOA realizes
these three homologies through pedagogical projects and mini-projects (Acar, 2020a, 2020b,
2021a, 2021b; Puren, 2014a, 2014b, 2019a, 2019b). It should be noted that the fundamental
principle of project pedagogy, which is the pedagogical model of the SAOA, is the homology
between the classroom mini-society and the external society as promoted by its major
representatives: John Dewey and William Kilpatrick in the USA, Celestin Freinet in France,
and Ovide Decroly in Belgium.

3. FROM GOALS TO PRACTICE: MINI-PROJECTS AND THE SOCIAL ACTION-
ORIENTED TEXTBOOKS

In TBLT, the goal (training learners to communicate in the outside world as effective
communicators) is linked to classroom practice employing tasks. The application of the
principle of end-means homology is also present in TBLT even if task-based methodologists
do not articulate the name of this principle: learners learn to communicate in the outside world
(end) by communicating in the classroom (means) through tasks. For example, Nunan (2004,
p- 1) mentions the TBLT principle as “the linking of classroom language learning with
language use outside the classroom.” and further argues that, in TBLT, there is “an emphasis
on learning to communicate through interaction in the target language.” Willis and Willis
(2007, p.1), on the other hand, state that “proponents of task-based teaching (TBT) argue that
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the most effective way to teach a language is by engaging learners in real language use in the
classroom.” Ellis (2003, p. 9) argues that “a task seeks to engage learners in using language
pragmatically rather than displaying language. It seeks to develop L2 proficiency through
communicating.” Indeed, for Ellis (2003, p. 30) “task-based language teaching constitutes a
strong version of CLT.”

In the SAOA, on the other hand, the goal (training learners to act together in and on society
and work together effectively in the outside world as democratic citizens and productive
professionals) is linked to classroom practice employing pedagogical projects and mini-
projects. Pedagogical projects can not be preprogrammed by an outside authority like textbook
writers or curriculum developers and imposed on the learners but should be designed,
implemented, and evaluated by the learners with the maximum possible level of autonomy
and responsibility since the main goal of the pedagogical projects in the SAOA is to educate
the learners as critical but responsible, autonomous but supportive citizens (Puren, 2017). If
the students will finally become such social actors at the end of their training, they need to act
autonomously and collectively by taking on as much responsibility as possible for the design
and implementation of their actions (projects) in their mini-society (the classroom) so as to act
as such in their external societies later on (Acar & Puren, 2024). Unlike pedagogical projects, a
language textbook involves a certain predetermination of linguistic and cultural content in a
unit design, which is predesigned by the textbook authors. In this respect, the rationales and
principles of the language textbooks and pedagogical projects are partly incompatible with
each other. Mini-projects, however, are an acceptable compromise between pedagogical
projects and language textbooks, that is, a mini-project is a form of pedagogical project which
is limited by the timeframe of a textbook unit and which permits (semi-) predetermination of
the linguistic and cultural content of the unit necessary for the learners to carry out the mini-
project.

3.1. Characteristics of Mini-projects

Mini-projects do not carry all the characteristics of pedagogical projects since they offer the
learners less autonomy and responsibility compared to pedagogical projects but they still
reflect the characteristics of pedagogical projects as much as possible. The educational goal of
the SAOA is to train learners as social actors who will become critical but responsible,
autonomous but supportive citizens and the fundamental principle of mini-projects (as well
as pedagogical projects) is to combine this educational goal of the school system with the
necessary complexity of social actions, which is the macro characteristic of mini-projects (as well
as pedagogical projects) (Acar & Puren, 2024).

The major specific characteristic of mini-projects is the presence of design, implementation, and
evaluation phases that offer the learners the maximum possible level of reflective dimension, autonomy,
and collectivity (Acar & Puren, 2024). This major specific characteristic of mini-projects is the
consequence of this fundamental principle, that is, as the particular characteristic resulting
from the combination of this complexity and this educational goal. Table 1 below (Acar & Puren,
2024, p. 160), which constitutes the methodological model of the SAOA, presents these phases
of the model as follows:
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Table 1.
Design, Implementation and Evaluation Phases of Mini-projects

PROACTION | —_— I METACOGNITION ‘—p SUMMATIVE EVALUATION

I I 1. final product(s)
IMPLEMENTATION 2. process

Desing :

1. The overall mini-project

Task 2 |_.. ’Task!... | 3. success/impact

Task 1 | —

2. Scenario TECUITENCES

3. Intermediate objectives

4. Resources |
FORMATIVE EVALUATION

DIAGNOSTIC
EVALUATION

The other specific characteristic of mini-projects is the reality dimension. In the choice of the
mini-project, the preference is for the real mini-project rather than the simulated mini-project
even if the simulated mini-projects are not dispensed with in the SAOA as long as they are
realistic. This is because real mini-projects will train learners in advance for real future actions
so that they can intervene in real societal issues as real citizens in their own mini-society or
external society (Acar & Puren, 2024). The other specific characteristic of mini-projects is that
the ultimate objective of a mini-project is not communicative but that communication is a
means of carrying out a social action.

3.2. Developing the Overall Mini-project and the Scenario

As seen in Table 1, a mini-project design consists of the overall mini-project, scenario,
intermediate objectives, and resources. A mini-project itself is formed of the overall mini-
project and the scenario, each of which can be written using several tools. The overall mini-
project consists of the overall mini-project objective, the target audience, and the final product
(Acar & Puren, 2024).

The scenario components, where the distribution of work (individual, group, whole class) is
also specified, are:

-Documentation

-Product specifications

-Intermediate evaluation grid

-Intermediate product(s)

-(Group) presentations of intermediate product(s)

-(Peer-teacher) evaluation of intermediate product(s)

-Final product(s)

-Social projection

-Final (teacher-public-collective self-) evaluation of the mini-project (Acar & Puren, 2024, p.

154).
Consequently, two phases of developing a mini-project by the textbook writers are 1) writing
the overall mini-project by employing the overall mini-project components, and 2) writing the
scenario by employing the scenario components. Each of them is developed by taking into
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account the characteristics of mini-projects. The scenario is a logical sequence of the necessary
tasks to be implemented to produce the final product and reach the mini-project objective
(Acar & Puren, 2024). The scenario is written by taking into consideration the overall project
(the overall mini-project objective, the target audience, and the final product) and the scenario
components, which are relevant for all mini-projects. Even if it is possible that these scenario
components can be used in this order to write a mini-project scenario, they are offered by Acar
and Puren (2004) to be used as Lego pieces to develop the scenario. In other words, there is
no fixed and universal order of scenario components that can guide the development of all
mini-project scenarios; their place may differ from one scenario to another. Even if some of the
scenario components form a logical sequence such as the social projection, and final
evaluation, some other components such as documentation or product specifications may appear
in different steps in different mini-project scenarios. Furthermore, while one of these scenario
components alone can form a step of a mini-project, several of these components can come
together to form a step of a scenario or one component can reappear several times in a scenario.
Consequently, the scenario of a mini-project may not include the same sequence, and the same
number of steps/tasks as that of another mini-project just as, for example, an object made of
Lego pieces may not be formed of the same sequence, and the same number of Lego pieces.
Furthermore, some of these scenario components like developing an intermediate evaluation grid,
feedback on intermediate product(s), and intermediate evaluation may not be employed to write a
scenario in the same way some Lego pieces may not be employed to form an object made of
Lego pieces. All scenarios, however, must indicate at least documentation by the learners, a
product, a social projection of the product, and a final evaluation (Acar & Puren, 2024).

After writing a mini-project in terms of the overall mini-project and the mini-project scenario,
the textbook writers can specify intermediate objectives and resources, which results in the full
design of a mini-project in a social action-oriented textbook. It should be noted that the
textbook writers should place the overall mini-project, the scenario, and intermediate
objectives at the beginning of the unit to let the teacher and the learners see the objective of the
unit, the scenario, and the intermediate objectives that the learners will realize and reach
during and at the end of the unit. Resources are both types: the linguistic resources (lexico-
grammatical and/or functional notional items) are those that the learners will learn and use
during the unit to be able to carry out the mini-project and they are also placed at the beginning
of the textbook unit. The documentary/cultural resources refer to the documents that the
learners will work on during the unit.

I present the following mini-project for the fifth-grade students (at an average age of 11) of
public secondary schools in Turkey to illustrate concretely the tools and the process for writing
the overall mini-project and the scenario. I will also discuss how this mini-project reflects the
characteristics of mini-projects and contributes to the training of learners in democratic
citizenship:

The overall mini-project: As a whole class, we will create a school staff book to improve the
collective life and work in our school by getting to know and make known our school staff
better (their names and business email addresses, how many languages they speak, what they
do in our school, their hobbies, the food(s) they like and dislike, and favourite movie(s), etc.).
We can use our native language when we feel it necessary.
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Scenario:

Step 1. We will consult our principal or vice-principal to get information about the school staff
(total number of the staff, their names, their headshots, and when they are available at school).

Step 2. We will collectively make a school staff chart on the board. Then, we will form groups
and decide collectively which group will interview with which group of school staff. We will
show this distribution in the table.

Step 3. As a whole class, we will discuss and decide on the format of our school staff book:
cover design (title, illustration...), page size (e.g. A4), and layout.

Step 4. As a whole class, we will form a bilingual interview questions list (in English and
Turkish) that we will use in our interviews. We will collectively decide on an inspiring title for
the cover of our book and write it on the cover by adding the illustration we decided on before.

Step 5. As a whole class, we will decide on the criteria for evaluating the group presentations
(with the help of our teacher).

Step 6. Each of our groups will interview the school staff members assigned to them. If their
answers are in Turkish, each group will translate the answers into English (with the help of
the teacher) and then write the answers on their page.

Step 7. In groups, we will make presentations to the class to give information about the staff
we interviewed. The other classmates will listen to us, take notes on our presentation, ask us
questions about our presentation and we will answer their questions. Then, based on their
notes, our classmates will evaluate our presentations by using the evaluation grid we formed
collectively in Step 5. The class will make suggestions to the groups whose presentations do
not match the criteria that have been developed collectively.

Step 8. Our groups will prepare their pages and we will bind (staple) together the groups'
pages along with the book's cover.

Step 9. We will make our book available in the school library, or any place we want in our
school. We can inform other students and the school staff members in our school that our book
has been produced and tell them where it can be consulted. We can put a notebook at their
disposal on which they can write their comments.

Step 10. We will do a collective self-evaluation of the realization of our school staff book: What
have we done well? What difficulties did we confront? Why? In the following days and weeks,
we will get the reactions of our target audience: The other students in our school and all the
staff members. We will collectively discuss their feedback among ourselves.

As argued before, the overall mini-project components are the overall mini-project objective,
the target audience, and the final product. In the above overall mini-project, these are indicated
as follows:
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The overall mini-project objective: improving the collective life and work in the school

The target audience: the learners themselves in the class, the school staff, and the other learners
in the school

The final product: a school staff book

By considering this overall mini-project and the scenario components, the textbook writers
write the scenario, which consists of the steps from 1 to 10 in the above mini-project scenario.

Step 1 relates to the documentation: The learners will consult their principal or vice-principal to
get information about the school staff. This step refers to information management by the
learners. Steps 2, 3, and 4 include the product specifications component. The product
specifications are divided into different steps since this task is complex. Step 5 relates to the
intermediate evaluation grid that the learners will develop and use to evaluate the group
presentations. Step 6 includes the intermediate products component. Step 7 includes two
scenario components: the group presentations of intermediate products and the peer evaluation of
intermediate products. In the peer evaluation, the learners reflect on their peers’ intermediate
products. Step 8 includes the final product component. Step 9 relates to the social projection and
offers the learners choices, which relates to autonomy. Finally, step 10 includes the final
collective self-public evaluation of the mini-project, which relates to the reflective dimension, as
well as evaluation by the public.

This mini-project is a complex social action and the learners are led to manage this complexity
with the maximum possible level of reflective dimension, autonomy, and collectivity by taking
on as much responsibility as possible for the design and implementation of their actions, which
offers them training in democratic citizenship, more specifically training in critical thinking,
responsibility, autonomy, and solidarity. Autonomy and collectivity in decision-making are
important in training learners in democratic citizenship. It is because democratic decision-
making is not a matter of acting linguistically on the other (speech acts) but concerting, which
aims to reach an agreement on joint action decisions (Acar & Puren, 2024). Concertation in the
SAOA is what speech act is in the CA. In the SAOA, concertation is a tool constantly used: for
project design, for work organization, for the development of evaluation criteria for the final
product, for the choice of documentation, for the decisions taken during moments of
regulation, and, last but not least for the development of co-language and co-culture (Acar &
Puren, 2024). Thus, communication in the SAOA is not a goal but just a means of carrying out
a social action. Many steps of this mini-project lead learners to make collective decisions as
autonomously as possible after exchanges among themselves. Thus, the learners are involved
in a democratic decision-making process. It is important since in democratic systems collective
decisions are made after exchanges among the citizens.

This mini-project also offers the learners professional training by leading them to act together
effectively to produce a tangible product. It is “because making objects requires learners to get
organized; to confront problems that require them to do research and work together; to face
up to constraints and concrete requirements; to show ingenuity; to get personally and
collectively involved over time, demonstrating solidarity” (Acar & Puren, 2024, p. 71). Finally,
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this mini-project is a real social action. This is important, as argued before, because real mini-
projects will train learners in advance for real future actions so that they can intervene in real
societal issues as real citizens in their own mini-society or external society (Acar & Puren,
2024). The textbook authors specify the language resources as well as the cultural and
documentary resources of the unit based on this overall mini-project and its scenario. In the
implementation phase, the learners will implement the steps of the scenario during the unit
with both existing language resources as well as the language resources that they will learn in
the unit and realize the final social production at the end of the unit. Thus, they are not just
learning the target language but also acting together democratically in and on their society as
social actors.

4. DISCUSSION AND CONCLUSION

By involving in pedagogical projects and mini-projects, the learners receive training in
democratic citizenship, more specifically training in critical thinking, responsibility,
autonomy, and solidarity by getting involved in the design, implementation, and evaluation
of their actions with the maximum possible level of reflective dimension, autonomy, and
collectivity. By acting together effectively to produce a tangible product, the learners also
receive professional or occupational training “because making objects requires learners to get
organized; to confront problems that require them to do research and work together; to face
up to constraints and concrete requirements; to show ingenuity; to get personally and
collectively involved over time, demonstrating solidarity” (Acar & Puren, 2024, p. 71).

Pedagogical projects and mini-projects give more meaning to the learners’” language learning
experience since the learners learn and use the target language to make things together, which
also gives the textbook units their organizing principle. The SAOA offers the language
teaching field a new textbook unit design, in which the ultimate objective of a unit is no longer
communicative but actional, in other words, the units are made of social actions. Regarding
the mini-project presented in this article, the textbook unit begins with the action: As a whole
class, we will create a school staff book to improve the collective life and work in our school
by getting to know and make known our school staff better (their names and business email
addresses, how many languages they speak, what they do in our school, their hobbies, the
food(s) they like and dislike, and favourite movie(s), etc.). The main language and cultural
resources for the learners to be able to carry out this mini-project are determined based on this
social action while the language in the documentary resources sought and brought in by the
learners can also be worked on during the unit. Finally, this mini-project in the textbook unit
integrates different language activities, namely, written and oral reception, production, and
mediation, and hence allows the learners to employ them at the service of social action.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Ahmet Hamdi Tanpimar, Cumhuriyet Devri Tiirk edebiyati icerisinde siir,
roman, hikaye, deneme, makale gibi pek ¢ok tiirde eser vermis 6nemli bir
isimdir. Cagimizda eserleri farkli yonlerden ¢ok cesitli arastirmalara konu
olmaktadir. Ask, Tanpinar’'in romanlarinda temelde yatan temay teskil eder.
Romanlarinda tezahiir eden agklar incelendiginde genelde erkek baskisilerin
asik oldugu kadin karakter ve bir de bu aski engellemeye calisan rakipten
olusan “liggen bir kalibin varlig1” goriiliir. Bu {iclii kalibin 6zellikle “Sahnenin
Disindakiler”, “Huzur” ve “Aydaki Kadin”da dogrudan yer aldig1 soylenebilir.
Bunun disinda “Mahur Beste” romaninda rakibin varlig1 ayriligin goriinen
sebebidir, ¢iinkii bu romanda asil engel “donemin kosullarinin getirdigi
baski”dir. Romanlarda agk, “ilk agklar, gelistiren-iyilestiren asklar, olumsuz-
kotiiciil agklar ve tamamlanamayan- yarim kalan asklar” olarak dort
bigimdedir. Biz bu ¢alismamizda, Modern Tiirk romani i¢inde ayr1 bir yeri olan
Tanpmar'in romanlarinda, “askin hangi bicimlerde ortaya c¢iktigini” ve bu
“agk tezahiirleri"nin karakterleri nasil etkiledigini ortaya koymay1
amaglamaktayiz.
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1. GIRIS

Ahmet Hamdi Tanpimar, Cumhuriyet Devri Tiirk edebiyatinin énde gelen isimlerinden olup
eserleri ge¢misten giiniimiize bir¢ok arastirma ve incelemeye konu olmustur. O, yasami
boyunca siir, hikaye, roman, deneme ve makale gibi cesitli tiirde eserler vermistir. Bir sair
olarak taninma arzusuna ragmen romanci kimligi ile 6ne ¢ikmustir. Balci (2009) onun edebi
sahsiyetini, “Meyve bahgelerinde dolasirken yavas yavas bir hiilya adami oldum, diyen
Tanpinar, sairliginin sustugu yerde hikayeci ve romanci, onun sustugu yerde bir deneme
yazar1 veya makale yazari olarak karsimiza ¢ikar” seklinde ozetler (s. 7).

Bireyin i¢ diinyasini esas alan eserler kaleme alan Tanpinar, kurguyu meydana getiren olaylar1
karakterler tizerindeki etkileri ile birlikte vermeye dikkat eder. Ozellikle baskisilerin ic
diinyalarmi psikolojik tahlillerle yansitma yoluna gider.

Cok yonlii bir kisiligi olan yazar, giizel sanatlara olan ilgisiyle de bilinir. Diger sanat dallarim
edebiyatla birlestirir ve kahramanlarin1 kendi gibi estet kisiliklerden olusturur. Eserlerde yer
alan sanatgi hassasiyetine sahip bagkisilerin asklarmmi daha yogun sekilde yasadiklari da
gortilmektedir.

Tanpinar, eserlerinde riiya, zaman, biling dis1, medeniyet degisimi ve agk gibi temalara yer
verir. Ferdiyetci bir anlayisa sahip olmakla birlikte eserlerinde medeniyet degisimi ve bunun
birey tizerindeki sonuglarini etkili bir bigimde isler. Bu sekilde toplum meselelerinden uzak
kalamadigini da gosterir. Yazarin isledigi temalar arasinda agkin 6n plana giktig1 sdylenebilir.

Bu c¢alismamizda Ahmet Hamdi Tanpinar'in romanlarinda yer alan agkin ortaya ¢ikma
bigimlerini ve karakterlerin yasamlarini nasil tayin ettigini inceleyecegiz.

Arapga sk kokiinden gelen agk kelimesi, Tiirkce Sozliik’te (TDK), “Bir kimseye veya bir seye
karg1 duyulan ¢ok kuvvetli sevgi ve baglilik duygusu; sevi, amor” olarak aciklanmaktadir. Bir
bagka deyisle “karsi cinse duyulan sevgi” seklinde de tanimlanabilir. Bilindigi gibi agk, aslinda
bir sevgi tiirtidiir. Ruhsal asir1 yakinligin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. Ask, insanligin var
oldugu her donemde kendini gostermistir. Miizik, resim, edebiyat gibi bir¢ok sanat dalina da
essiz bir ilham kaynag1 olmustur.

Ask gecmisten giiniimiize edebiyatta en sik iglenen temalardandir. Insanhgm ortak
duygulanma bicimi olan agk, evrensel bir olgudur. Her insanin yasami boyunca rastlamay1
tumit ettigi bir his olarak eserlerde karakterlere daima eslik etmistir. Bazen baskisilere
dayanilmaz acilar bazen de mutluluk vermistir.

Tiirk ve diinya edebiyatlarinda ana tema olarak karsimiza ¢ikan agk, Tanpinar tarafindan da
sikca islenmistir. Okay (2021), “...sik sik ve ¢ogu platonik seviyede asklar yasadigini, sevdigi
kadinlara uzun uzun mektuplar yazip ¢ogunu gondermedigini yakinlar1 anlatmaktadir.”
sOzleri ile sanat¢inin yasaminda agki nereye koydugunu ve iizerindeki tesirini aktarir (s. 43).
Agki ana tema olarak isledigi eserleri arasinda siiphesiz Huzur romaninin ayr1 bir yeri vardir.
Okay’in (2021), “Bu asklarindan bazilarinin, eserlerine, 6zellikle Huzur’a yansimis oldugunu
cevresindekiler bilir.” (s. 43) ifadeleri, sanat¢inin eserlerine kimi zaman dogrudan kimi zaman
da dolayli olarak ask duygusunu yansitmis oldugunu gostermektedir. Yilmaz, ask
duygusunun, “Tiirk edebiyatinin en 6nemli ask romanlar: arasinda sayilan Huzur basta olmak
tizere Tanpinar'in eserlerinin 6nemli bir boliimii” oldugunu ifade eder (Yilmaz, 2024, s. 35).
Sanatginin agk duygusu hakkindaki goriislerini en net bigimde iceren Yasadigim Gibi
eserindeki denemeleridir. Tanpinar (2000) burada Agka Dair baslikli yazisinda agskin sebebini
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can sikintisina baglamaktadir (s. 129). Ruhsal ve bedensel bir ¢ekimin ifadesi olan agk, bazen
gecici bazen de uzun stireli bir mutluluk kaynagidir. Askin kisa stireli bir saadetle
sonuglandig1 bir 6rnegi Tanpmar, ayni yazisinda Dante'nin [lahi Komedya-Cehennem adh
yazisiyla agiklar. Burada, Francesca de Rimini ve zavalli asig1 Paolo Malatesta’'nin talihsiz
macerasindan bahsederek bunu modern romanin baslangici (s. 129) olarak nitelendirir.
“Gilinahkar giizel kadn, hikayesini anlatirken gozyaslarmin arasindan, eski saadetlerinin yine
kendilerine bir yildiz gibi uzaktan giildiigii hissedilir ve ilk defa ask, edebiyatta, kendi basina
ve pesinden hig¢ ayrilmayan ilk giinahin azabina ragmen, bir saadet kaynag: olur.” (s. 129)
seklinde ifade eden Tanpinar, Francesca ve Paolo drneginde oldugu gibi genelde aciyla
sonuglanan agklar1 islemeyi tercih etmektedir.

Bir medeniyetin i¢ten ve distan ¢Okiisiinii resmettigi Saatleri Ayarlama Enstitiisii adl
romaninda yazar, “Ben agktan daima kag¢tim. Hi¢ sevmedim. Belki bir eksigim oldu. Fakat
rahatim. Agkin kotii tarafi insanlara verdigi zevki eninde sonunda 6detmesidir. Su veya bu
sekilde... Fakat daima &dersiniz...” diyerek hususi hayatinda da baskisi Hayri irdal gibi
asktan uzak durmustur (2020, s. 329). Fakat Giinliikler'inde belirttigi {izere evlenmemis
olmanin pismanlhg ile dolu oldugu da bilinmektedir. Belki de eserlerindeki “yarim kalan
agklar” ile biitiinlesmis baskisilerin varligi, onun kendi yasamindan ileri gelen bir duygunun
yansimasidir.

Hayatinda eksikligini duydugu, bir kadinla tamamlanma hissinin eserlerinde de kurguladig:
bagkisiler tarafindan siirekli aranmakta oldugu soylenebilir. Nitekim Huzur’daki Miimtaz'in
Nuran’la ask: ve kendini arama yolculugu ile Aydaki Kadin’daki Selim’in nereye giderse gitsin
sevgilisinin varligini bir bigak gibi yiireginde tasimasi bunun Onemli Orneklerindendir
(Tanpmar, 2022).

Yine Yasadiim Gibi (2000)'de yer alan Ask ve Oliim adli yazisinda Tanpmar, ask duygusu
hakkindaki diistincelerini dile getirirken birbiriyle zitlik tegkil eden ask ve 6liim kavramlarin
bir biitiin seklinde ele alir. Her ikisini de birbirinden ayr1 diisiinemedigini aktarir (s. 134).
Sanatini bir nevi zitliklar {izerine kurmus olan sanat¢i, “Ask, ruhun ebediyete dogru yaptig1
genis hamlede kendi kendisinin ikrari, zamani yenmek i¢in insan iradesinin muhtag oldugu
teksif kudretine ve iradeye erismesidir; 6liim bu merhalede bir kemalin, bir tamamiyette
bekgisi olur.” (s. 134) diyerek ask ve oliimii birbirini tamamlayan iki olgu olarak nitelendirir.
Gezinti (2021) siirinde ise, “Ikiz hayaletler gibi yiiriidiik / Puslu aydinlikta o bahar giinii” (s. 40)
misralariyla bu adlandirmasini adeta somutlastirmaktadir.

Asgkin bagladig1 yerde tam da bir hayatin basladigini gosteren emareler, Tanpmar’in deyimiyle
“askin kotii tarafi olarak verdigi zevki eninde sonunda Odetmesi” ile bu yolda ¢ekilen
sikintilar1 ve belki de bu ugurda 6lmeyi ifade eder. Eserlerinde zaman zaman kaderci anlayisa
da rastlanan yazarin bir baska yonden ask yolunda cekilen sikintilar1 ve 6denen bedelleri
tasavvuf anlayisindaki sevgiliye ulasmaya benzer sekilde telakki ettigi de goriilmektedir. Bu
dogrultuda kendi hayat yolculuklarinin basindaki karakterler, agk ile varlik diinyasimndaki
somutluklarin soyuta bir hazirligin habercisi oldugunu goriirler.

Cagin (2010), Tanpimar’in romanlarinda ¢cogunlukla anne ve babadan eksik erkek baskisilerin
hayatlarina aldiklar1 kadinlarin vazgecilmez rolleri olduguna isaret ederken su tespitte
bulunur: “Hayat karsisinda aldiklar1 tavirlariyla, ilgileri, ugraslari, yasadiklar: trajedilerle
karakteristik 6zellikleri olan bu erkeklerin diinyasinda birinci derecede rol oynayan ve onlara
biiyiik dlciide kimlik kazandiran kadinlar, éncellikle Istanbullu olmalari seckin ve hikayesi
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olan aile muhitlerinden ¢ikmalariyla birbirlerine benzerler” (s. 262). S6zgelimi, Huzur'un
Miimtaz’i, Nuran'in agkindan 6nce kadin-erkek iligkilerine ve bu sekildeki toplumsal olgulara
daha farkli bakmaktadir. Fakat Nuran'm ask1 onu degistirir, gelistirir, olgunlastirir. Ornegin
¢ok okudugu Ahd-i Atik’te kadina ve insanin nefsine ait yazilanlar1 unutur. “Boylece Miimtaz,
Nuranin kadin bedeninin onu nasil tamamladigini fark eder ve agk duygusu ile dolar.
Yasadigr deneyimlerin ardindan kitaplardan okuduklariyla celisir bir hale gelir” (Yilmaz,
2024, s. 44). Yani bagkisilerin hayati anlamlandirma gabalar1 dogrultusunda asik olduklar
kadinlari, “kisisel olgunlasma” siireclerinde bir vasita olarak kullandiklar: sdylenebilir.

2. BULGULAR

Bu ¢alismada Tanpimnar’in romanlariin igerisinde askin goriilme sekilleri incelenmistir. Bu
temaya eserlerde sik¢a yer verilmis, ask duygusunun cesitli sekillerde ortaya c¢iktigi ve
kurguya ait farkli vasiflarda rol oynadig1 gortilmiistiir.

Asgk, Tanpmar'in romanlarinda dogrudan veya dolayl olarak kullanilmistir. Sanatginin Mahur
Beste, Sahnenin Digindakiler, Huzur, Saatleri Ayarlama Enstitiisii ve Aydaki Kadin romanlarinda
ask, genellikle kurgunun altinda yatan ana temay1 olusturur. Sanat¢1 bu temaya yer verirken
kahramanlar arasinda ask tiggeni seklinde iliskiler kurgulamistir. Bu sebeple karakterler
arasinda karmagik agk iligkilerinin mevcut oldugu durumlar goriilebilir. Romanlarindan
Mahur Beste, Huzur, Sahnenin Digindakiler ve Aydaki Kadin’da s6z konusu agk tiggeni dogrudan
kullanilarak eserdeki olay Orgiisline yon vermistir. Saatleri Ayarlama Enstitiisi’nde ise agk
duygusu daha geri planda kalmis, yalnizca olaylarin seyri igerisinde kisilerin ruhsal ve
sosyolojik durumlarinin degiskenligine bagli olarak varligini hissettirmistir.

Tanpinar'in romanlarinda askin tezahiir etme bigimleri cgesitlilik gostermektedir. Agk,
karakterlerin hayatlarin1 dogrudan etkileyerek onlarin 6nemli bir parcas1 olmustur.

2.1. ilk Asklar

Tanpinar'in romanlarinda agkin énemli sekillerinden biri ilk asklardir. Eserlerde ilk agklarin
genellikle erkek basgkisileri ileride yasayacaklar1 asil aska hazirlamaya yonelik oldugu
goriilmektedir. Yasanan bu duygusal ve bedensel c¢ekim, geng¢ yastaki erkek bagskisinin
olgunlasmasma yardimci olur. Hayata yonelik tecriibeleri heniiz smirli olan bagkisiler,
genelde anne ve babadan eksiktir. Bir kadin sevgisinin yakinligina ihtiya¢ duyarlar. Ayrica ilk
cinsel deneyimlerini de bu kisilerle yasayarak ilerideki agklarinda donitisecekleri kisiliklerin
adimlarin atarlar.

Tanpinar'in romanlarindaki bagkisilerin ilk ask deneyimleri igerisinde Huzurun baskisisi
Miimtaz'in, A..ya giderken handa rastladig1 kizla olan miinasebeti ve Aydaki Kadin’daki
Selim’in kendinden yasca biiyiik Ziimriit'le yasadig: iliski dikkati ¢ceken 6rneklerdir.

Miimtaz, babasini bir kaza sonucu kaybedip annesiyle A...'ya akrabalarinin yanma giderken
bir handa konaklar. Burada on sekiz- yirmi yaglarindaki gen¢ bir kiz, bagka bir yer
olmadigindan Miimtaz'in yanina kivrilir. Bu esnada Miimtaz'in i¢indeki erkeksi duygular ilk
defa ortaya ¢ikar ve kizla yasadig1 miinasebeti roman boyunca hatirlar. Bu olay, romanda
Miimtaz i¢in ilk agk olarak nitelendirilir:

Sonra ilk ask tecriibesinin o karisik hatirasi kendisinde hi¢ eskimiyordu. Hasta annesinin
yani basinda, geng koylil kizinin yorgun viicuduyla kendisine sarilisi, belki de etrafini
tanimayan bakislarin ta gozlerinin icine dikilisi, o azap sarili haz, her an zihninde ve
uzviyetinde hazirdi (Tanpinar, 2023, s. 47).
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Miimtaz, arzunun siginaginda gecirdigi bu gecenin yasattig hisleri hayat: boyunca unutmaz.
Bu noktada Miimtaz'in yasadig: ilk agsk deneyiminin bedensel bir arzu ile verilmesi dikkat
cekicidir. Denebilir ki Miimtaz'in yasadig ilk haz, ilk agktir. Ileride Nuran’la bu duyguyu
gelistirecek olan gen¢ Miimtaz'in ask yolculugundaki ilk ve Onemli bir merhaleyi
olusturmaktadir.

Bir diger 6nemli ilk ask 6rnegi ise Aydaki Kadin’'in baskisisi Selim’in yasadiklaridir. Bagkisi ve
kahraman anlatic1 Selim, roman boyunca yasadig: tek bir giinle unutamadig1 aski Leyla’ya
dair hatiralarini anlatir. Fakat onu da Miimtaz gibi bu unutulmaz aska hazirlayan bir kilit
karakter bulunmaktadir. Bagka bir deyisle ilk ask hadisesi...

Ziimriit karakteri, romanda Selim’i Selim yapan énemli bir kisiliktir. Ilk kez kendinden birkag
yas biiyiik olan Atife’ye kars1 duygular besleyen Selim, ilerleyen zamanlarda beklenmeyen bir
sekilde Atife’nin annesi Ziimriit ile bir iliski yasar. Bu iliskide Selim’in tam bir iradeyle hareket
ettigi sdylenemez. i1k genglik heyecanlarmi hissettigi o dénemde kadinligmin zirvesinde fakat
kiz1 ile yalniz yasayan Ziimriit'e rastlar. Iliskilerinin siirdiigii ii¢ y1l boyunca herhangi bir
duygusal bag hissetmeyen Ziimriit'iin aksine askta acemi olan Selim, sevgilisine siir bile
yazmaktadir. Yazdig siiri Ziimriit'e okur fakat aldig1 cevapla kendini fazlasiyla asagilanmis
hisseder. Yasananlar1 hep kotii bir an1 olarak hatirlar: “Ziimriit Hanim bu atesli siiri sonuna
kadar ytiziiniin hicbir ¢izgisi kimildamadan dinlemis, sonra Selim’in kendisine uzattig1 kagid
‘Vazgeg boyle seylerden... Mecbur degilsin.” diyerek yirtmigti” (Tanpinar, 2022, s. 56-57).
Kendiyle bas basa kaldiginda olanlar tizerine diistinen Selim, Ziimriit'e olan hislerinin ask
olmadigini fark eder. Ciinkii Selim, ilk genglik duygularmin verdigi heyecanlarin pesinde
siiriiklenmistir. Bu yolda Ziimriit'iin ellerinde adeta tutsak olur. Ziimriit, Yunan tanrigasi
Kirke gibi Selim’i biiyiilemistir. Baskisi ve kahraman anlatici Selim’in su sozleri, onun esaretini
ortaya koyar niteliktedir: “Sadece maruzdum. Kirke'nin adasinda idim” (Tanpmar, 2022, s.
57).

Selim, ii¢ yil siiren bu miinasebet {izerine yasamay1 bekledigi aska ait olusum siirecini
sekillendirmistir. Ilk cinsel deneyimini Ziimriit ile yasayan Selim i¢in de ilk haz, ilk ask
nitelendirmesi yapilabilir. Bu bakimdan Miimtaz ile benzer siireglerden ge¢mislerdir.

Hem Miimtaz hem Selim i¢in askin baslangic1 sehvani duygularla olmakla birlikte ilerleyen
dénemde ruhen tamamlanma siirecinin agirlik kazandigi goriilmektedir. Ik agkin
kazandirdig tecriibe ile yasadiklar asil agkta sevgililerini hem bedenen hem de ruhen severler
ve hayatlarinin merkezine konumlandirirlar. Her iki karakterin de hayatindaki bu ilk agk, ilk
ginah, Cagin (2010)’a gore, “Tanpinar'in pek ¢ok eserinde tekrar tekrar karsimiza ¢ikan, adeta
bir sabit fikir haline gelen 6liim ve kaybetme korkusuyla birlikte yasanan hazzin (ilk giinah)
yarattig1 ikiz ruh halini vermektedir” (s. 46). Bu etki sayesinde bagkisilerin hayatlarinin agkiyla
onu kaybetme korkusu arasinda yasadiklar: vehimler, okuyucuya ¢arpici sekilde hissettirilir.

Huzur'da Miimtaz'in Nuran'y, Aydaki Kadin’da da Selim’in Leyla’y1 kaybetme korkusuyla
roman boyunca gosterdigi davramslar, omiir boyu yam baslarindaki bu ilk giinahin
hayatlarinin yoniinii belirlemedeki etkisini gosterir. Bu konuda Cagmn (2010), ilk glinahm,
ozellikle Huzur ve Aydaki Kadin’da kahramanin yetisme siirecinde bir doniim noktasini
olusturdugunu belirtir (s. 47).

2.2. Gelistiren-lyilestiren Asklar

Tanpinar'in romanlarinda goriilen asklardan biri de karakterleri gelistiren-iyilestiren
agklardir. Bu tiir agklarda, kadin ve erkek her iki karakter i¢in de yasadiklar: iligkilerin
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birbirlerinin hayatlarinda yarattigt olumlu etkilerin gozlenmesi gerekir. Tanpinarin
eserlerinde genellikle ac1 bir sekilde sonuglanan agklar mevcut oldugundan nitelik
bakimindan yararl etkiye sahip olan bu agklar, ancak kisa stireli kavusmalar1 barindirir ya da
kavusmalar cesitli nedenlerle sekteye ugrar.

Yazarin romanlari incelendiginde bu baglikla uyusan 6rnekler sunlardir: Huzur romaninda yer
alan Miimtaz ve Nuran ile Sahnenin Disindakiler ve devamu niteligindeki Huzur romanlarmdaki
Thsan’m Macide ile olan birlikteligidir.

Ikinci Diinya Savagi’'min baslamasindan hemen 6nceki giin yasanan olaylar igeren Huzur'da
geri doniislerle karakterlerin gegmisleri ayrintili olarak verilir. Boylece Miimtaz ve Nuran
askinin yani ideal agkin biitiin evreleri ile kisileri hazirlayan durumlarin baglantis1 daha net
anlasilir.

Yazarin diger erkek baskisileri gibi Miimtaz da babasini cocuk denebilecek yasta kaybetmistir.
Kisa zaman sonra annesi de Oliince tiimden eksilen Miimtaz i¢in Nuran'in agk:i yalnizca
bedensel bir arzunun disavurumu degildir. Duygusal manada varli§in1 Nuran ile doldurarak
yasamini onun {izerine kurgular. Roman boyunca aski ve kendini arama yolculugundaki
Miimtaz i¢in Nuran, varolussal bir tamamlanmay1 ifade etmektedir.

Miimtaz, kadin ve erkegin varligmma ait pek ¢ok diisiincesini Nuran'in kadin bedeniyle
tamamlandiktan sonra degistirmistir yani bagkisi, sevgilisine yalniz erkeksi duygularla
yaklagsmaz; gercek aski da onunla tadar. Bu, handa konaklayan kiz ile yasadig1 miinasebetten
cok farklhidir. Ayvazoglu, askin birlesme prensibi oldugunu soyler (2021, s. 74). Evrende
birbirini tamamlayan seyler var oldugu gibi her iki cins de hem ruh hem de bedenen birbirini
tamamlamaktadir. Inci de Tanpinar'in diinyasinda kadinin, daima eksik parca oldugunu
belirtirken erkegin onu buldugunda igindeki boslugun doldugunu, tamamlandigim
hissettigini sdyler (Inci, 2014, s. 121). Yazar, Huzur'da Miimtaz ve Nuran'in sahip olduklar
kisisel ozellikleri de dikkate alarak birbirini gesitli yonlerden nasil etkilediklerini
orneklendirir.

Miimtaz da Tanpmar gibi estet bir kisiliktir. Sanatin bir¢ok alanina ilgi duyar, Edebiyat
Fakiiltesi'nde tarih asistanidir ve Seyh Galip’in hayatini konu alan bir roman yazdig1 eserde
zikredilir. Miimtaz, tiim bunlar1 yaparken Nuran’it yaninda ister. Karsilastig1 ilk giinden
itibaren yasaminin her anina sevgilisini ortak etmeye ¢alisir. Ruhu, Nuran’in varliginda hayat
bulup yeniden yesermistir. Daha verimli ve ayaklar1 yere saglam basan bir birey olmustur.
Nikah igin hazirliklar siirerken hayatini birlestirecegi Nuran ve onun kizi igin ¢abalar,
sorumluluk almaktan geri durmaz. Kiiciik yasta ailesini kaybetmesine ragmen bir aile inga
etmek icin canla basla ugrasir. Miimtaz’1 bir tiirlii kabul edemeyen kadinin aile iiyelerine,
kendini sevdirmek icin cesitli miicadeleler verir. Nuran’t tanimadan 6nce daha ¢ok sahsi
hiilyalarini 6nde tutan Miimtaz'in Nuran’t tanidiktan sonra iki kisilik diisiindiigii gortiliir.
Bagkarakterin kisiligi de Nuran ile birlikte yeniden sekillenmektedir; fakat romanin sonunda
yasayacaklar1 ayrilikla Miimtaz, yalnizca sevdigi kadini kaybetmez; Nuran’in agkiyla buldugu
yasama sevincini de kaybeder. Romanini bir tiirlii tamamlayamaz; artik gezdigi sahaflarda
rastladig eserler bile yarisi olmayan, bozuk nevi’den yazmalardir (Nemutlu, 2018).

Miimtaz ve Nuran icin Istanbul’un énemi de oldukga biiyiiktiir. Romanda bir mekan olmanin
yaninda yazarin 6zgiin iisl{ibuyla deta bir hiiviyet kazanan Istanbul, onlarin agkini bagka bir
noktaya tasir. Moran (2021)'da Tiirk Romamna Elestirel Bir Bakis 1 eserinde sunlari
sOylemektedir: “Miimtaz ile Nuran’1 birbirlerine baglayan, agklarinin bedensel yoniinden ¢ok
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Bogaz, miizik, sanat gibi konularda ayn1 duygulari paylagsmalari. Onun i¢in Miimtaz'in, ara
sira, ‘birbirimizi mi yoksa Bogaz1 mu1 seviyoruz?’ diye diisiindiigii olur” (ss. 278-279). Birlikte
Istanbul’u, adalar, Bogaz'i, camileri, saraylari ve diger tarihi mekanlar1 gezerler. Miimtaz, her
birini, Nuran ile yeniden kesfetmenin hazzini yasar. O mekanlarda yasayan tarihi bulurken
Nuranin varliginda yeniden canlandirir. Tiim bunlar ikiliyi birbirine daha da yaklastiran
maddi unsurlardandir. Bu geziler ve onlar iizerine yapilan konusmalar, karakterlerin bilgi
birikiminin ve kiiltiir seviyesinin de bu askla birlikte ilerledigini gosterir.

Miimtaz, taparcasina sevdigi Nuran'in giizel Tiirkcesine de hayrandir: “Miimtaz igin kadin
giizelliginin iki biiyiik sart1 vardi. Biri Istanbullu olmak, &biirii de Bogaz’da yetismek. Ugiincii
ve belki en biiyiik sartinin tipki tipkisina Nuran’a benzemek, Tiirkceyi onun gibi teganni
edercesine konusmak” (Tanpmar, 2023, s. 81). Entelektiiel bir zihin yapisina sahip olan
Miimtaz'in Nuran'mn Tiirkgesine hayranli$1 ona yalnizca bir kadmn degil; insan goziiyle de
baktigim gosterir. Thsan'mn etkisiyle okudugu kitaplar ve ilgisi dogrultusunda y&neldigi
edebiyata yakinhigi Nuran’a duygusal bir anlam yiiklemesini hizlandirmigtir. Ayrica bu
kiiltiirel unsurlar her ikisinin de aralarindaki gelistiren agkin belirgin emarelerindendir.

Biiyiik oranda Tanpinar’in kisiligini yansitan Miimtaz karakteri, estet ve sanat¢i denebilecek
biridir. Nuran'in da sanatla olan yakin iliskisi ikili arasindaki bag1 oldukca kuvvetlendirir.
Huzur'da musiki ve edebiyat baskin gekilde goriiliir. Bu sanat dallari, Miimtaz ile Nuran
askinda temel bir role sahiptir. Ozellikle Nuran'm musiki ile yakindan ilgilenmesi Miimtaz ile
aralarinda gesitli sohbetlerin gerceklesmesini saglar. Gengliginde 6nemli bir hocadan tambur
dersleri almis olan Nuran, musikiyle ilgilidir. Miimtaz da alaturka musikinin siirle arasindaki
benzerlikleri bildiginden dogal olarak bu tiire meyleder. Yalnizca alaturka musiki degil; Bati
miizigine de asinadirlar. Miimtaz, goriismek iizere Nuran'i evine ¢agirirken telefonda seckin
Avrupali miizisyenlerden bahseder: “Yeni Debussy’ler aldim. Behemehal gelin...” (Tanpinar,
2023, s. 14)

Nuran'in dedesi Talat Bey tarafindan yarim kalan bir agkin ac1 ciglig1 olarak bestelenen Mahur
Beste ikili arasinda adeta bir sifre gibidir. Birbirlerini ilk goérdiikleri andan itibaren roman
boyunca Mahur Beste'yi tekrar ederler. Askla dolu gegen saatlerden sonra ayrilik vakti gelip
cattiginda daima bu besteyi hatirlar ve sozlerini yalnizken de zihinlerinden ¢ikarmazlar.
Sozgelimi Nuran, romanin baslarinda kendi i¢inde yasadig1 buhranlardan sag ¢ikip aski ve
Miimtaz"1 sectiginde sevgilisine gitmek tizere yoldayken Mahur Beste’yi mirildanir: “Gittin
amma kodun hasret ile cini bile...” (Tanpinar, 2023, s. 141). Bu anlamda miizigin onlarmn askinin
mimarlarindan biri oldugu sdylenebilir.

Sanatin biiytiileyici varligiyla agklarini besleyen ikili izerinde siir de oldukga etkili olmustur.
Nuran’in agkiyla dolu olan Miimtaz, bulusmalarina saatler kala fiziken ve ruhen sevgilisi i¢in
hazirliklara baglar. Beklerken vaktini Naili'nin, “Kadem kadem gece tesrifi Naili o mehin / Cihan
cihan elem-i intizara degmez mi...” (Tanpinar, 2023, s. 165) beytini okuyarak gegirir. Sairin, ay
yuzli sevgiliyi beklerken duydugu zevki anlatan bu siir, Miimtaz igin sabir dolu saatlerin
gecisini hizlandirir. Goriildiigii tizere bu ask, her ikisinin de sanat zevkini olgunlagtirmistir.

Miimtaz ile Nuran'in yasadig1 askta sanat, tarih bilinci, bilgi birikimi, zorluklar1 birlikte
gogiisleme gibi pek ¢ok faktor yer alir. Yasadiklari olaylara verdikleri tepkiler, sahip olduklar:
ortak duygular, fikir diinyalarindaki benzerlikler onlarin birbirlerine uygunlugunu isaret
eder. Bu ideal agk: yasadiklar siiregte ikilinin birbirini gelistirdigi, degistirdigi ve pek ¢ok
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yonden etkiledigi agikga goriilmektedir. Bu durumda Huzur’'da “gelistiren-iyilestiren askin
varlig1 iyi bir sekilde 6rneklenmektedir.

Yazarin romanlar1 arasinda one ¢ikan gelistiren-iyilestiren askin bir diger Ornegi ise yine
Huzur eserindeki Thsan ve Macide arasindadir. Ciinkii ac1 bir hayat deneyimi yasayan bu
ikiliden Macide'nin ruhi kurtulusu, birlikteliklerine bagl gerceklesir. Ihsan ve Macide sakin
bir aile diizenine sahiptir. Ogullarini diinyaya getirmek iizere olan Macide hastanedeyken onu
ziyaret etmek isteyen kiiciik kizina araba garpar. Acilar igindeki kadin, evladini kaybetmenin
uiziintiisiiyle derinden sarsilir. Bu sikintilar ve sinir buhranlari icinde Ahmet’i diinyaya getirir;
fakat bir daha eski nesesini bulamaz. Uzviyetinden de gelen zayiflikla bu aciy1 kaldiramaz.
Artik hayatlarmin eskisi gibi olmayacagini anlayan Ihsan, karisinin yeni bir evlat ile adeta
yeniden dogmasini saglar. Asklarma olan inanciyla Macide’yi iyilestirir ve kimsenin diizelmez
dedigi kadin, kiiciik Sabihanin dogumuyla hayata tutunur. Burada dikkati ¢eken nokta
doktorlar dahi Macide'nin iyilesecegine, saglikli bir bebek diinyaya getirecegine inanmazken
Thsan'm sevdigi kadmna verdigi giivendir.

Ikilinin askimin niteligini yararli sayabilecegimiz tek &lgiit bu degildir. Macide de Thsan
tizerinde Onemli etkilere sahiptir. S6zgelimi Nuran ile Miimtaz iskelede dolasirken onlara
rastlarlar ve ikili {izerine sohbetlerini siirdiiriirlerken Miimtaz Thsan’m Macidesiz
yasayamayacagini sdyler. Ihsan’in Macide’ye olan yogun hisleri kargisinda sagiran Nuran, onu
nasil sevdigine dair bir soru yoneltir. Nuran'in sorusuna Miimtaz’in verdigi cevap soyledir:
“Cok... Biitiin hayat1 yaninda geger. O olmazsa calisamaz. Hatta evindeyken daha iyi konusur”
(Tanpinar, 2023, s. 193). Miimtaz'in ¢arpict sozlerinden de anlasilacag: {izere hayat dolu ve
oldukga entelektiiel biri olan Thsan, Macide’ye derinden baghdir. Onun yoklugu hsan igin
hayatin olagan akisindan kopmak demektir. Denebilir ki Thsan’1 Thsan yapan biraz da
Macide’dir ve bu agk onlara fayda saglayan bir islevdedir. Macide {izerinde iyilesme etkisi
gosterirken Thsan’mn da hayatla olan baglarini kuvvetlendirmesini saglamistir.

Orneklerden de anlasilacag1 lizere hem Miimtaz- Nuran hem de Thsan- Macide ciftinin
birbirlerinin hayatlarn1 olumlu yonde etkiledikleri sOylenebilir. S6z konusu asklarda,
taraflarin birbirlerini, kiiltiirel, sanatsal, ruhsal bir¢ok yonden doniistiirdiigii agiktir.

2.3. Olumsuz- Kétiiciil Asklar

Tanpinar'in romanlarinda genelde bagkisilerin ruhsal manada yogun sekilde yasadiklar
agklar, olumlu agk baglaminda degerlendirilir. Fakat erkek bagkisilerin delicesine asik
olduklar1 kadinlara kavusmas: yolunda gesitli rakipler mevcuttur. Bu rakiplerin ideal agki
sekteye ugratma vasiflar1 yaninda kisisel olarak da koétii, ahlaksiz ve toplum tarafindan hos
goriilmeyen oOzelliklere sahip olduklari sdylenebilir. Bunlar arasinda Huzur romanindaki
Nuran'in saplantili asig1 Suat ve Sahnenin Disindakiler eserindeki Sabiha karakterinin
sevmeden evlendigi Muhtar'in varlig1 olumsuzluklara sebebiyet veren ask: temsil etmektedir.

Suat, Nuran’a iiniversite yillarindan beri takintili sekilde asiktir; fakat Nuran tarafindan higbir
zaman kabul géormemistir. Evli ve ¢ocuk sahibi oldugu halde birgok farkli kadinla miinasebeti
oldugu romanda yer alir. Kisa stireli iligkilerden sikilip yeniden Nuran’a si§inmak {izere karar
alir ve bu, Huzur’daki ideal agkin sonunu getirir.

Suat, uzunca bir siire Nuran’a yaklasmamuis; fakat bir giin hasta yatagindan ¢ikip kadmnin
hayatina ¢oreklenmistir. Kendini daha iyi hissettigi bir donemde Konya’daki sanatoryumdan
Nuran’a bir mektup yazip Istanbul’a geri doner. Bu sirada asklarini doludizgin yasayan
Miimtaz ve Nuran'in hayatlarii mahvetmeye hazirlanmaktadir. Suat, Istanbul’a geldikten
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sonra devaml ikilinin yakinlarinda olur. Siirekli onlarin davetlerine, aile yemeklerine katilir,
cesitli aktiviteler icin firsat kollar. Bu stirecte ideal agkin kahramanlar1 Miimtaz ve Nuran'in
icine sessizce kiskanclik duygusunun tohumlarii eker. Giivenle baglayan ve ilerleyen
Miimtaz- Nuran iliskisinde Suat'in Nuran’a yakin olma ¢abasi ve iist iiste gelen birkag yanlis
anlama ile Miimtaz'in ruhunu siiphe duygusu kaplar. Bir giin evden c¢ikarken Nuran
sevgilisine, “Mavi boyunbagini niye takmiyorsun?” (Tanpmar, 2023, s. 302) seklinde bir soru
yoneltir. Boyunbagimin Suat’a ait oldugunu anlayan Miimtaz, evlenmek iizere oldugu
kadindan siiphelenmeye baslar. Ornekten de anlasilacag: iizere Suat, dnce bu gibi kiigiik
meselelerle onlarimn iligkilerini zedelemeye baslar. Siirekli yanlarinda, bir golge gibi onlar
izlemektedir. Asil oyununu ise Nuranm hig¢bir zaman ona ait olmayacagimi anladiginda
Miimtaz ve Nuran’in insa ettikleri huzuru calarak oynar. Suat, ikilinin hayatlarmin geri
kalanini gecirecekleri evde kendini asar. Artik o ev ne bir saadet yuvasi olacak kadar temiz ne
de icinde yasayacak kisiler huzurludur.

Neredeyse evlilik hazirliklarinin tamamlandig1 vakitlerde, hayatlarin stirdiirecekleri evde
Suat’in cansiz bedeniyle karsilasan ikili i¢in artik hicbir sey eskisi gibi olmayacaktir. Olaymn
tizerine biisbiitiin kotiilesen Nuran, Miimtaz’1 terk edip Bursa'ya gider. Suat, bencil bir tavirla
dlmiistiir. Oliirken, sevdigi kadinin mutluluk kapilarimi sonsuza kadar kapatmis, kendi gibi
herkesi mutsuz ve huzursuz etmeyi se¢mistir. Nuran’in Miimtaz’a olan sevgisinde ilk evliligi
Fahir'de gormedigi giiven ve sevgiyi birlestirdigi agiktir. Aska kendini zor birakan Nuran,
oncesinde yasadigr hayal kirikliklarina ragmen Miimtaz’a glivenmeyi sec¢mistir, c¢linkii
Miimtaz daima Nuran’i her seyden 6nde tutar. Nuran'in kizi1 Fatma’ya kars: son derece
sefkatli ve sevecen bir tutum sergiler. Nuran’in ailesi tarafindan kabul gérmek i¢in ¢aba sarf
eder. Anne ve babasini geng yasta kaybetmesine ragmen aile bilincine sahiptir. Kendini
gelistirmeyi basarmis ve karsisindaki kadmi da bunlara ortak etmek istemektedir. Bu durum,
Miimtaz'in Nuran'a verdigi degeri gozler oniine serer. Hayatin getirdigi olumsuzluklari
birlikte gogiisleyen ikilinin olumlu agkina karsilik Suat'mn sorumsuz, hirsli; ama giivensiz
saplantili aski Nuran'it tiiketir. Romanin sonlarinda aktarilan “Bir defasinda, ‘Sevmekten
bahseden kitap dahi okuyamam saniyorum..” demisti” (Tanpinar, 2023, s. 321) sozleri,
Nuran’in ruh durumunu ortaya koyar niteliktedir. Geng kadinin séyledigi bu sozler, kalbinin
kapilarini aska tamamen kapattigini gostermektedir.

Goriildigii tizere Miimtaz ile yasadig1 askin Nuran’a her yonden katti$1 olumlu sonuglara
kargilik Suat, hayatin1 son derece olumsuz yonde etkilemis ve hayatinin tayin yoniinii
degistirmistir. Bu durumda Suat’in saplantili kisiligi ve Nuran’a olan agki olumsuz- kotiiciil
ask olarak nitelendirilebilir.

Suat’a benzer sekilde sorumsuz ve ahlaksiz bir kisilige sahip bir diger karakter de Sahnenin
Disindakiler’deki Muhtar’dir. Sabiha ile evlenmis olmasina ragmen, ¢ok defa baska kadinlarla
miinasebet kurar. Sabiha’nin babasinin zaaflarimni bildiginden onun olumsuz davraniglarin
Sabiha’ya karg: tehdit olarak kullanir. Kadini bu sekilde yaninda tutar. Sabiha ve Cemal’in
oniinde de daima bir engeldir.

Sabiha, romanin sonunda kimseyi dinlemez ve bir sekilde Muhtar'dan bosanir. Ayrica o
donemde yasayan bir kadina gore cesurca davranir ve sahneye ¢ikan ilk Tiirk kadimni olur.
Sahenin Digindakiler’deki Muhtar, yalnizca sevgisizligin timsali degil Sabihamin kendini
gerceklestirmesini de sekteye ugratan bir engeldir.
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Huzur'daki Suat ve Sahnenin Digindakiler’deki Muhtar, bu bakimdan benzer 6zellikler gosterir.
Kargilarindaki kadina kendini degersiz ve sevgisiz hissettirirler. Ayrica Suat, Nuran’a olan
sevgisinde bencildir. Kadinin mutlulugunu bir an bile diistinmez ve sonunda kendi 6liimiiyle
herkesi cezalandirir. En basta da sevdigi kadinu...

2.3. Tamamlanamayan- Yarim Kalan Asklar

Tanpinar’in romanlarinda tezahiir eden agklar arasinda en zengin 6rnege sahip kategori belki
de tamamlanamayan- yarim kalan agklardir. Ciinkii yazar, romanlarini kavusma yerine
ayriliklarla sonuglandirmay: se¢mistir.

Genelde hayata babasiz-eksik baglayan ya da babanin sevgisiz tavirlariyla biiyliyen erkek
baskisilerin yasayacaklar asil agklar, hayatlariin tiimiinii doldurur. Hassas mizagl olan bu
erkekler hayata bakislarina, yasam gayelerine, kisiliklerine, ruhsal ve sosyal durumlarina asik
olduklar kadinlara gore yon verirler. Fakat gesitli sebeplerden kavugsmayla sonucglanmayan
bu agklar, hayatlarinin devaminda yapacaklari se¢imleri ve yasama bicimlerini de belirler. Bu
bakimdan tamamlanamayan- yarim kalan agklar bagkisinin hayatini tayin eden en biiytik
etkendir, denebilir.

Tanpinar'in romanlar1 arasinda tamamlanamayan- yarim kalan asklar, Mahur Beste, Sahnenin
Digindakiler, Huzur ve Aydaki Kadim'da goriilmektedir. Ozellikle Huzur ve Aydaki Kadmn
romanlarinda erkek bagkisilerin yasamis oldugu yarim kalan agklar, sevilen kadmlar:
hayatlarinda konumlandirdiklar1 yer ve agkin bir rakibin varhgiyla ayriliga doniigmesi
bakimlarindan oldukga benzerlik gostermektedir.

Mahur Beste’de tamamlanamayan- yarim kalan ask, Atiye ve Dr. Refik arasindadir. Atiye,
Mahur Beste’'nin bagkarakteri Behget Bey’in karisidir. Daha evlendikleri ilk giinden kiigiik
diistirlicii kahkahasiyla evliliklerinin mutluluk getirmeyeceginin sinyallerini verir. Cok
gecmeden Oliir ve Behget Bey’i fiziki olarak da yalniz birakir.

Evliliklerinin ilk giinii Atiye’nin tavriyla sarsilan Behget Bey, karisina oldukca diigkiindiir;
fakat aralarindaki uzaklig1 derinden hisseder. Atiye de ilk giinleri atlatip olagan bir seyirde
kocasimni kabullense de bu hikayede eksik olan, gergek bir aska ait mutluluktur. Ciinki
Atiye’nin kalbi, yillardir Avrupa’da olan ¢ocukluk arkadasi Dr. Refik’e aittir. Atiye ve Refik
¢ok kiiglik yastan beri dostturlar ve birlikte ¢ok sey paylasmislardir. Tamamlanamayan bu
aski Atiye’ye animsatan sey, bir giin ablasi Ruhsar Hanim'mn evinde misafirlikte iken
karsilastig1 bir kadin portresi olur. Bu resim, Ruhsar Hanim'm sdyledigine gore yillardir
Avrupa'da egitimine devam eden Dr. Refik tarafindan yapilmigtir. Ayni1 giin Dr. Refik’in
egitimini bitirip geri dondiiglinii 6grenen Atiye, portreye bakinca saskinligini gizleyemez;
ciinkii portredeki kendisidir ve Refik, yillar ge¢se de sevdigi kadinin hicbir ayrintisini
unutmamistir. “Atiye, resme ve ona dair kiiciik ayrintilara baktik¢a kendini sanki aynada
sanir. Refik, Atiye’ye ait en ufak bir detay1 bile unutmamais, gegen senelerde icinde besleyip
buyittigi aski firgasiyla tuvale dokmiistiir” (Yilmaz, 2024, s. 39). Refik’in hicbir ayrintiy
atlamadan Atiyenin portresini ¢izmesi, onlarin birlikte biiytittiigli ve daha gengclik yillarinda
ortaya c¢ikan saf ve temiz agkin ne kadar derin oldugunu ortaya koymaktadir. Fakat diger
Tanpinar romanlarinda oldugu gibi bu ask da kavusamama ile sonuglanmistir. Atiye ve Refik
aski donemin sosyolojik kosullarinin etkisiyle yasanamayan bir aska doniismiistiir. Atiye
Hanim'm babasinin eski dostu Ismail Mollanin ogluyla evlendirilmesi, saray cevresinin
istegiyle olmustur. Bu zorunlu hal, ikilinin duygularma da set ¢ekmistir. Toplumun bireyler
tizerinde yarattig1 baski, Atiye ve Refik arasinda yasanacak mutlu bir agka mani olmustur.
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Hatta Atiye ve Refik arasindaki aski yarim birakmakla kalmamis, ask hakkinda cesitli
hiilyalara sahip Behget Bey’i de hayal kirikligia ugratmistir. Dolayisiyla Mahur Beste’deki
Atiye ve Refik agki donemin toplumsal ve kiiltiirel smirlar1 sebebiyle gerceklesme firsati
bulamamigs tamamlanamayan bir agktir.

Mahur Beste'nin ardindan gelen ve irmak romanin ikincisi olan Sahnenin Digindakiler’de ise
baskisi Cemal ve ¢ocukluk arkadasi Sabiha arasinda yarim kalan bir askin varligindan s6z
edilebilir. Fakat burada kadin karakterin duygular1 diger romanlardaki yarim kalan agklarda
oldugu kadar baskin degildir. Bagkisi Cemal ise bir siireligine Anadolu’ya gitmesine ragmen
Sabiha’y1 sevmekten ve aramaktan hi¢ vazge¢mez. Dondiigiinde ise sevdigi kadmin
evlendigini 6grenir. Buna ragmen agkinin pesini birakmaz. Sabiha'nin kocasiyla mutsuz
oldugunu hissetmektedir; yine de bunu onun agzindan duymak ister. Sabiha ile bunlari
konusmak icin bir araya geldikleri sirada Cemal'in aklindan gegen su sozler onun Sabiha’ya
olan derin agkini gozler oniine serer: “Yarabbim bu sesi ne kadar iyi taniyordum... Onun ne
acayip dokunakli kivrimlari vardi. Bazen bir kedi gibi nazlanirdi. Bazen yine bir kedi gibi
kabarir, hir¢inlasirdi. Elini omzuma koymus, benim igimde konusuyordu. O anda diinyada
kendisi i¢in yalmiz ben vardim” (Tanpinar, 2024, s. 288). Cemal, roman boyunca kahraman
anlatic1 olarak Sabiha’y1 bir¢ok farkh terkiple betimleyerek anlatir. Sabiha'min bakislarini
yildiz dolu olarak nitelendirmesi bunlardan biridir. Sabiha Muhtar’la ayrildiktan sonra onunla
gortisen Cemal, mutluluk sarhosudur. Bu sirada onu ne kadar sevdigini tekrar hatirlatan su
ciimleyi kurar: “O dakikada, her zaman oldugu gibi, Sabiha i¢in seve seve olebilirdim”
(Tanpinar, 2024, s. 311). Cemal’in bu ¢ilgin askina ragmen Sabiha yorgundur ve hisleri de belli
ki kafasmin karisikligr gibi net degildir. Bunun iizerine tiyatroya devam eder. Muhtar’dan
kurtulmasina ragmen Cemal’le olmay1 se¢mez. Cemal agisindan oldukga kuvvetli olan bu asgk
da yarim kalir ve taraflarin hayatlarini farkh sekillerde tayin etmesine yol agar.

Tiirk edebiyatinin en giizel agk romanlar arasinda yer alan Huzur da bagkarakterleri Miimtaz
ve Nuran ile tamamlanamayan- yarim kalan bir agki en giizel sekilde resmeder. Tanpinar,
Yasadigim Gibi eserindeki Ask ve Oliim adli yazisinda agkin ne kadar miikemmel oldugunu ve
sadece bir kez basa geldigini su sozleriyle ifade eder: “O, ruhun muayyeniyet kazanmasi igin
biricik nizamdir. Ve bizi d6mriimiizde bir defa ve bir tek insan igin ziyaret eder. Ve bir defa
koklandiktan sonra bir giil gibi biitiin bir dmrii lezzet hatirasiyla doldurur...” (Tanpinar, 2000,
s. 139). Belli ki Miimtaz da Tanpmnar gibi diistinmektedir. Nuran’a, rastlamasiyla hayatinda
belirgin degisiklikler yasanir. Kadinin Miimtaz'in ruhunda ve bedeninde yarattigi olumlu
etkilerin benzeri Nuran igin de gegerlidir. Birbirlerini tanimadan 6nce yasadiklar: kayiplardan
ve liziintiilerden sonra ruhlarmin ayni anda sarki sdyledigini duyarlar. Buna ragmen Miimtaz
ve Nuran, romanin sonunda doniilmez ayriliklariyla bir tamamlanamama hikayesi yazarlar.
Gelistiren- iyilestiren asklar boliimiinde de Orneklendirildigi tizere bu agk, birbirlerinin
hayatlarina adeta bir sihirli degnek dokundurmustur. Fakat Suat'in gelisiyle bas gosteren
olumsuzluklar silsilesi yine onun cansiz bedeniyle ayriigi beraberinde getirmistir. Bu
sikintilar romanin son boliimiinti de tegkil eden Miimtaz karakterinin ruh hali tizerinden
yansitilmagtir.

Asik oldugu kadini hayatinin merkezine koymasi bakimindan Miimtaz ile benzesen Selim de
Leyla ile birlikte Aydaki Kadin romanimin tamamlanamayan- yarim kalan agkini
orneklendirmektedir. Leyla, kocas1 Asim’1 garnizonda ziyaret ettigi sirada tesadiif eseri Selim
ile tarugir. Once yolda rastladiklar1 yavru kopek onlar1 birbirine yaklastirir. Bir siire sonra da
Asim’dan ayrilan Leyla, Selim’in dostluguna tutunur. Bu dostluk, zaman gegctikge giiglii bir
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agka evrilse de Leyla, Selim’in seyahatte oldugu bir donemde ¢ocukluktaki evlerini satin alan
Refik ile evlenir. Bu evlilik, duygusal bir boslukla yapilmistir. Kalbi Selim’de olan Leyla, her
daim bunun emarelerini belli eder. Hatta {icliiniin bir arada oldugu zamanlarda bile
gostermekten geri durmaz. Buna ragmen Selim ile bir araya gelmek icin bir hamle yapmaz.
Tiim bunlar Selim’in hatirlamalariyla roman boyunca kahraman anlatici tarafindan okura
aktarilir. Kahraman anlatici Selim’in, Leyla ile yasadig1 her seyi en ince detayma kadar
hatirlamas1 ve romanin gercek zamaninda da karsisina ¢ikan higbir kadina sans vermemesi
Leyla’ya olan baghligini ortaya koyar. Selim, Romanin basinda kargilastigi komsusu eski bir
atase olan Nasit Bey’le yaptig1 konusmada Leyla’y1 higbir zaman unutamadigini su sozleriyle
anlatir: “..Hep geriye donmek istiyordum. Ciinkii Leyla o giinlerde i¢imde bigak gibi
calisiyordu. Leyla vicdan azabiyd: igimde. Kolunu baltayla kendi kesen adam” (Tanpinar,
2022, 45). Yazarm tamamlamaya omriiniin yetmedigi romanda Leyla ve Selim de 6nlerindeki
rakiplerin varli§iyla derin ama tamamlanamayan bir agk yasarlar.

3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Asgk, insanligin var oldugu giinden bu yana hissedilen evrensel bir duygudur. Ruhsal ve
bedensel bir ¢ekim olan agk, bu duyguyu hisseden birey iizerinde olumlu veya olumsuz ¢ok
biiyiik etkilere sebep olabilir, ¢linkii kisilerin yasamlarini tayin etmede agkin rolii biiytiktiir.

Tanpmar, Cumhuriyet Devri Tiirk edebiyatiin temel taglarindan biridir. Romanlarinda
olusturdugu saglam kurgularla ask, yalnizlik, riiya, zaman, biling ve biling dis1 gibi insanin
var olusuna ait ortak temalar1 ve toplumun 6nemli bir sorunu olan medeniyet degisimini etkili
bir bigcimde isler. Bunlar1 nasil anlattiginin kaygisini da tasiyan yazarin etkileyici ve siirsel
usliibu basarisini artiran etkenler arasindadar.

Tanpmar da Tiirk ve diinya edebiyatlarindaki diger yazarlar gibi agk duygusunu eserlerinde
sikca islemistir. Ask ve Oliim adl yazisinda agkin kainati bir biitiin seklinde algilamay
sagladigini belirten yazar, ona gesitli vasiflar yiikler (Tanpinar, 2000, s, 134). Romanlarinda
da kurguladig: karakterleri askin bu vasiflariyla kars: karsiya getirir ve farkhi hiiviyetler
kazandirir.

Sanat¢mnin bes romani incelendiginde, karakterler arasinda yasanan agklarin, ilk agklar,
gelistiren-iyilestiren agklar, olumsuz- kotiiciil agklar ve tamamlanamayan- yarim kalan agklar
olarak dort bicimde tezahiir ettigi goriilmiistiir.

Yasayacag ilk askin baskisiyi olgunlastirarak asil aska hazirladigl, Huzur ve Aydaki Kadin
romanlarinda goriilmektedir. Bu sekilde her iki romandaki erkek bagkisi hem bedensel hem
ruhsal olarak belli bir olgunluga ulasir. Bu, ilk hazlarin ilk agk olarak nitelendirilebilecegi
ornekler iki roman igin de gegerlidir.

Gelistiren-iyilestiren olma vasfiyla ortaya c¢ikan askin ornekleri ise Huzur’daki Miimtaz ve
Nuran ile yine ayni romandaki Thsan ve Macide ciftidir. Ornegin Huzur'da sanatgi kimligi 6n
planda olan Miimtaz, ask: sanatla birlestirerek goriir. Hayat:1 algilayis bigciminde bu tiir bir
incelik mevcuttur. Bu sebeple yine sanattan anlayan bir kadina Nuran’a asik olur. Yazar,
burada karakterleri askin olumlu varhigiyla sekillendirir. Moran (2021), askin sanatla
birleserek Miimtaz iizerinde yarattigi olumlu etkiyi soyle ifade eder: “Nuran ile olan agk
sayesinde Miimtaz'mn ozellikle sanati, dogayr ve kadim bir ‘terkip” halinde gorebilmesi,
bunlarm hepsinin bir biitiin olusturdugunu kavramasi onu bir gesit sanatgl panteizmine
ulagtirir” (s. 280).
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Huzur’daki Thsan ve Macide ise askin bireyler iizerindeki olumlu etkilerini ruhsal iyilik hali
tizerinden ortaya koymaktadir. Kizin1 kaybetmesi {izerine sinir buhranlariyla kars: karsiya
kalan ve adeta hayattan kopan Macide’yi Thsan’in sevgisi ve giiveni iyilestirmistir. [hsan’in da
Macide’'nin yoklugunda daha verimsiz ¢alismasy, eksik hissetmesi ve hayat gayelerinden uzak
kalmasi agk duygusunun insan yasaminin tabii bir parcas1 oldugunu vurgular.

Olumsuz- kotiiciil aski 6rnekleyerek hem kadin karakterleri degersiz hissettiren hem de
varliklariyla kurgudaki asil agkin mutlulukla sonug¢lanmasini 6nleyen Huzur’'daki Suat ve
Sahnenin Digindakiler’deki Muhtar’dir. Gergek agkin kars: tarafin verdigi mutluluk kadar onu
diistinmeyi ve mutlu etmeyi de gerektirdigini Nuran'a olan davranislariyla Miimtaz ortaya
koyar. Buna karsilik Suat’in agki bencil ve kadimna rahat vermeyen bir takintidan ibarettir.
Ayrica Sahnenin Digindakiler’ deki Muhtar da kendisinden bosanmak isteyen Sabiha’yi, kadinin
babasma kurdugu cesitli tuzaklarla engeller. Yalnizca Cemal ve Sabiha agkiin karsisindaki
rakip degil; uzviyetiyle de kotii biridir. Bu yollarla Suat ve Muhtar agskin olumsuz yanlarinm
ortaya koyarlar.

Tamamlanamayan- yarim kalan agklar ise yazarin romanlarindaki asil asklarin gesitli
sebeplerle veya rakiplerin varligiyla ayrilikla sonuglandigi durumlardir. Bunlardan ilki
digerlerinin aksine Mahur Beste’'nin kadin bagkarakteri Atiye’nin basindan geger. S6z edilecek
diger orneklerde oldugu gibi bu kavusamamanin asil sebebi bir rakibin varli§indan ziyade
donemin kosullaridir.

Sahnenin Digindakiler romaninda ise bagkisi Cemal’in ¢ocukluk agki Sabiha’ya olan derin
bagliligi roman boyunca hissedilir. Fakat Sabiha'nin Muhtar’la yaptig1 mecburi evlilik ruhunu
zedeler. Ayrica tiyatroya olan agski Cemal’e olan askinin 6niine geger. Sonugta yarim kalan bu
ask, 6zellikle bagkisi Cemal a¢isindan oldukga ac1 verici sonuglanir.

Bir tamamlanamama hikayesi olarak da nitelendirilebilecek Huzur’'da sanat, giiven, sadakat,
sefkat ve aile gibi degerleri icinde barindiran bir agk mevcuttur. Fakat her giizel seyin son
bulacag: gibi bu ask da cevresindeki engellere direnemez. Romanda ozellikle Miimtaz
agisindan ask ne kadar kuvvetli olsa da oliim diisiincesi tiim mutlulugu ve huzuru alip
gotiiriir. Oyle ki Suat'in cansiz bedeni, Nuran'in ihtimallere olan inancini bile yok eder.
Romanda Miimtaz ve Nuran aski boyunca umutla kurulan hayaller, yerini Miimtaz adli
dordiincii boliimde genis bir i¢ sikintis1 ve buhrana birakir. Yazarin askin tezahiirlerini ve
bunlarin sonuglarm giiglii psikolojik tahlilleriyle destekledigi de agiktr.

Yazarin tamamlayamadan yasamin yitirdigi roman1 Aydaki Kadin ise Selim ve Leylanin gesitli
engellerden 6tiirii bir tiirlii bir araya gelememelerinden ibarettir. Once Asim’la evli olan Leyla
Selim’i bu sirada tanir. Ardindan Refik ile evlenir. Bunu yaparken tam bir irade sahibi degildir.
Ctinkii Refik, kadinin ¢ocuklugunu gecirdigi evi satin alir. Leyla’nin biling disinin etkisinde
yaptig1 bu evlilik, asil aski Selim’e kavusmasinin en biiyiik engeli olur. Fakat roman
tamamlanmamis oldugundan alternatif bir sonda kavusabilecekler mi yoksa bu agk yarim mu
kalacak, mechuldiir. Tabii yazarin ¢oklukla yarim kalan agklar: tercih ettigi diistincesini geride
tutarsak mutlu son ihtimali de mevcuttur. Bu haliyle Selim ve Leyla da yarim kalan bir agkin
biraktig1 pismanliklarla doludurlar.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Cumhuriyet donemi Tiirk edebiyatinda daha ¢ok hikdye ve roman tiiriinde
verdigi eserlerle tanimnan Fiiruzan bu eserlerine kiyasla sayica az olmakla
beraber tiyatro tiirlinde de eser vermistir. Fiiruzan'in ilk olarak hikaye
seklinde yayimladig1 Sevda Dolu Bir Yaz piyesi, edebiyat ve tiyatro arasindaki
yaratict  gegislere 1sik tutmaktadir. Anlatic olan merkezi kisinin
monologlariyla ilerleyen piyes, okuyucuyu ve izleyiciyi anilara siiriikleyen
diegetik mekanlar ve kisiler {izerine insa edilmistir. Piyesin tek kisilik olmasi
alisilagelen tiyatro eserlerinden farkli olarak gostermeden ziyade anlatmay1 6n
plana gikarmistir. Calismada 6ncelikle Sevda Dolu Bir Yaz piyesi hakkinda bilgi
verildikten sonra eserin anlatmaya dayali bir tiyatro eseri olmasini saglayan
unsurlar ele alindi. Bu baglamda ilk olarak eserdeki anlatici kullanimi
irdelendi. Monologlariyla hem kendi i¢ diinyasina hem de digsal olaylara 1s1k
tutan merkezi kisi Kadin'in sadece bir piyes kisisi degil, aym1 zamanda
seyirciyle dogrudan iletisim kuran bir karakter anlatici oldugu tespit edilerek
bunun yani sira yazar anlaticinin parantez ici agiklamalarla kurguya katti1
edebi derinlik incelendi. Ardindan Sevda Dolu Bir Yaz piyesinde esere sadece
anlatmayla dahil olan mekanlar ve kisiler diegetik agidan irdelendi.
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In Turkish literature of the Republican era, Fiiruzan is primarily known for her
works in the genres of short stories and novels. However, despite being fewer in
number compared to her other works, she has also produced plays. Sevda Dolu Bir
Yaz, which Fiiruzan first published as a short story and later adapted into a play,
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play, which progresses through the monologues of the central character who also
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Karakus

1. GIRIS

1970'li yillarin yoksullugunu, kiiglik insanlarini, kimsesizligini Tiirk edebiyatma tasiyan
Filiruzan, farkli edebi tiirlerde eserler kaleme almistir. Tiirk edebiyatina Parasiz Yatili (1971),
Kusatma (1972), Benim Sinemalarim (1973), Giil Mevsimidir (1973), Gecenin Oteki Yiizii (1982) ve
Sevda Dolu Bir Yaz (1999) olmak tizere alt1 hikaye kitab1 birakan Fiiruzan"in Kirk Yedi'liler (1974)
ve Berlin’in Nar Cigegi (1988) olmak {izere iki romani ve Lodoslar Kenti (1991) isimli siir tiirtinde
tek bir eseri bulunmaktadir (Usakli, 2022, s. 44). Cagdaslarindan kendine 0zgii anlatim
teknigiyle ayrilan yazar Tiirk edebiyatindaki asil kimligini hikaye tiiriiyle ¢izmistir.
Edebiyatin vaat ettigi tiim tilsimi ve duyguyu okuruna sunan ve edebi diinyas1 6zellikle
toplumcu gercekgilik cercevesinde sekillenen yazar; ¢oken burjuva ailelerini, yoksulluk ve
yalnizlikla bogusan kadin ve ¢ocuklari hikayelerinde bulusturmustur (Numanoglu, 2009, s. 9).
Ozellikle hikayeci kimligiyle takdir edilen Fiiruzan, maddi imkansizliklar nedeniyle egitimini
yarida birakmis fakat hem Tiirk hem de diinya edebiyatina ait klasikleri okumaktan
vazge¢memis, sanatla i¢ ige bir yasam siirdiirmiistiir. Kendini yazarliga tamamen adamadan
once resimle bir hayli ugrasmis, kisa bir siire tiyatro oyunculugu da yapmuistir (Sen, 2006, s.
22). Fiiruzan'in sanatla, ozellikle de tiyatroyla olan bu miinasebeti onu kitaplarinda yer alan
bazi hikayeleri piyese doniistiirmeye sevk etmistir.

Hikayelerinden tiyatroya doniistiirdiigii piyeslerinden olan “Sevda Dolu Bir Yaz” hikayesi
1999'da yayimlanmistir. Bir dénemin Istanbul’unu anlatan, insanlar1 ve mekanlari kullanarak
Tiirkiye'nin bir gegis donemini gozler oniine seren “Sevda Dolu Bir Yaz”, 2001 yilinda yazarin
kendisi tarafindan piyese ¢evrilmis ve Ankara Devlet Tiyatrosu'nda oyunculugunu ve
rejisorliigiinii Vacide Oksiizcii'niin yaptigi gsterimle seyirci ile bulusmustur. Eser, 2018
yilinda Kis Gelmeden adli piyesi ile birlikte Yap1 Kredi Yayinlar1 tarafindan kitap halinde
basilmistir. Bu basimda oyun metni, otuz iki sayfadan olusur ve tek perde halindedir.
Sahneleme siirecinde diizenlenecek metin, bu basim iizerinden olacaktir (Demiralay, 2022, s.
37).

Bir yazarin bu sekilde kendi eserini bir bagka tiire doniistiirerek yeni bir eser haline getirmesi
bir metinlerarasilik sekli olarak “z-yeniden yazma” olarak adlandirilmaktadir. Oz-yeniden
yazmanin en ¢ok goriildiigli alan tiyatro ve sinemadir. Yazarlar hikaye veya roman olarak
kaleme aldiklar1 eserleri daha sonra piyes ya da senaryoya doniistiirebilmektedirler
(Demirdoven, 2024, s. 39). Tiirk tiyatrosunda Resat Nuri Giintekin, Orhan Kemal, Necati
Cumali, Haldun Taner, Aziz Nesin gibi isimlerin hikaye ya da roman olarak yayimladiklar:
eserlerini daha sonra tiyatro formatinda yeniden yazdiklar1 goriilmektedir. Hatta Nazim
Hikmet, Tiirkiye’deyken yazdig1 kimi piyeslerini Rusya’ya temelli gittikten sonra oradaki yeni
kosullar dogrultusunda yine tiyatro formatinda yeniden yazmistir (Esra Dicle’den aktaran:
Demirdoven, 2024, s. 39). Sevda Dolu Bir Yaz da boyle bir siiregten gegerek tiyatro eserine
dontismiistiir. Yazar bununla ilgili sunlar1 belirtmistir:

Sevda Dolu Bir Yaz dykiisiinii tiyatro yapmayi diisiindiigiimde, 6ykiiye yeniden ayr1 bir
gozle baktim. Birka¢ giin diisiindiim. Sonra, Sykiiniin neredeyse birebir tiyatroya
taginabilecegine karar verdim. Oyle de oldu. Ankara Devlet Tiyatrosu'nda Oda
Sahnesi'nde perdelerini act1. Bir¢ok turneye ¢ikti. 200'e yakin sayida sahnelendi. Vacide
Oksiizcii yonetti ve oynadi. (Fiiruzan, 2018, s. 109).

Sevda Dolu Bir Yaz'da adi belirtilmeyen bir kadin Istanbul’'un Anadolu yakasinda gegen
yolculugu sirasinda anilarina siiriiklenir. Banliy6 trenine dogru yiiriirken ¢icek kokulariyla
Gulli Kogk’ti animsar. Bir gezgin hayalet gibi Ankara sokaklari, otel odalar1 ve babasiyla
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gecirdigi son yazi ¢ocuguna anlatir. Zamani es gegen bir gezgin hayalet gibi biriken anlarm
iginde dolanir (Siiyiin, 2020, s. 302). Igindeki ¢ocugun smirlarmi asarak ona sevda dolu son
yazina yolculugunu aktarir. “Sonra aradan pek ¢ok yaz gecti ... Hicbiri o yaza benzemedi. Ciinkii o
babamla benim sevda dolu yazimizdi. O sira bir babam vardi elbette... Vard:...” (Fiiruzan, 2018, s. 97).
Monologlarla dolu tek kisilik bir anlatim 6zelligi tasiyan Sevda Dolu Bir Yaz piyesi alisilagelen
tiyatro eserlerinden farkl olarak biiyiik 6lclide “anlatma” tizerine kuruludur. Calismamizda
Fliruzan'in Sevda Dolu Bir Yaz'mi bu dogrultuda anlatma agirhikli bir piyes olarak
inceleyecegiz."

2. SEVDA DOLU BIR YAZ'DA ANLATMA UNSURLARI

Anlatia

Tiyatro, gostermeye bagli bir sanat olmakla beraber bu, tiyatroda anlatmanin olmadig:
anlamina gelmemektedir. Sahnelenmek icin yazilan piyesler tiyatro sanatinin edebi bir
boyutunu olusturur. Bununla beraber tiyatronun edebi bir tiir olarak incelendigi ¢alismalarda
“anlatic1’nin sadece anlatmaya dayali edebi eserlerin (hikaye, roman vb.) unsurlar1 olarak
gortildiigii ve bunlara bagli olarak tiyatro eserlerinin incelendigi pek ¢ok ¢alismada bu
konunun {izerinde durulmadig: goriilmektedir (Sen, 2017, s. 21).

Anlatici, vak’aya dayali edebi eserlerde olay ve durumlar1 okuyucuya aktaran bir ara varlik
olarak sahis kadrosundan biri olabilecegi gibi eserde rol almayan, olaylarin disinda kalan bir
varlik da olabilir (Sen, 2017, s. 20-21). Tiyatroda anlatici unsurunu Can Sen, “karakter anlatic1”
ve “yazar anlatic1” olmak iizere iki baslikta ele almistir? (Sen, 2017, s. 21). Sevda Dolu Bir
Yaz’daki anlatic1 kullanimini bu baglamda inceleyecegiz.

Yazar anlatic1

Piyeslerde ozellikle sahneleme esnasinda oyuncularin hareketlerini diizenlemek amaciyla
yazilan parantez i¢i agiklamalar yer almaktadir. Bu agiklamalar dogrudan yazara ait oldugu
i¢in “yazar anlatic1” olarak adlandirilmistir (Sen, 2017, s. 27-28). Fliruzanin Sevda Dolu Bir Yaz
piyesinde yazar anlatici, diyalog veya monologlarda verilmesi miimkiin olmayan hareket
veya bilgileri aktarir:

Kadin: Uyandigimda kendi yatak odamdaydim.
Sonralar1 daha iyi anladim.

Orta katta kullanilan beyaz ¢amasirlar icin ayrilmis boliimdi yatak odam. Benim igin
bosaltilmis olmaliydi. Dar, tek pencereli, uzunlamasina bir odaydi.

(Seyirciye yaklasir.)

* Qaligmamizda inceledigimiz piyes bir “edebi metin” olarak degerlendirilmistir. Piyesin sahneye konulmasinda canlandirma
esas olacagi i¢in makale boyunca lizerinde durdugumuz kimi hususlar anlatmadan gostermeye gecebilecektir. Tiyatro eserinin
sahnelenmesi ve sahneleme hakkindaki 6zellikler baska bir uzmanlik alanina girecegi icin burada sadece metin odakli hareket
etmeye calistik. Edebi eserlerde kurucu bir unsur olarak yer alan “anlatici”’nin metinlerdeki konumu ve 6zellikleri gerek
romancilar gerekse kuramcilar tarafindan farkli bakis agilariyla irdelenmistir (ayrintili bilgi i¢in: Derviscemaloglu, 2022).
Bununla birlikte tiyatro ve diger dramatik tiirlerde anlatici kullanimi hakkinda yapilan ¢aligmalar azdir; Derviscemaloglu da
kapsamli ¢aligmasinda sadece roman ve hikaye gibi anlati tiirleri lizerinde durdugunu belirtmistir (Derviscemaloglu, 2022, s.
11). Calismamizin amaci bu sekilde kuramsal bir inceleme/tartigma olmadigindan model olarak Sen’in bu konudaki yontemini
uygulamaya calistik (Sen, 2017). Dolayistyla calismamizda kullandigimiz “yazar anlatic1” ve “karakter anlatic1” ifadeleri de
Sen’e aittir.
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Kadin: Karyolam cami ortalayarak yerlestirilmisti. Pencereme yakin karadut agacinin
dagimmik taze dallari, yeni siirgiin yapraklary, lodoslarda egilip camimi oksardi. O
dokunuslar dinlemeye doyamazdim. Yumusak bir kucakta sallanirmus gibi oyalanirdim.

(Doniip “odasi”na bakar.” (Fiiruzan, 2018, s. 85).

Alintiladigimiz bu sahnede, piyeste sesini duydugumuz tek kisi olan Kadin'mn hareketleri
aktarilir. Parantez igi agiklamalar sahnede izleyiciye sozlii olarak aktarilmaz, sahnelemede
harekete doniisen bu agiklamalar piyeste edebi metnin bir pargasi olarak okura sunulur. Bazen
bu agiklamalar piyes kisisinin i¢sel yolculugunu da okuruna sunar: “(Kadin, bavulu yere birakir.
Amilara siiriiklenmis, anlatmaktadir.)” (Fliiruzan, 2018, s. 71).

Sevda Dolu Bir Yaz’da bu parantez ici aciklamalar bazen de merkezi kisinin seyirciyle
iletisimini saglar: “(Asagidaki ‘bugiin’e ait sozleri, seyircinin icinden sectiklerine tek tek yoneltir.)”
(Firuzan, 2018, s. 76).

Karakter anlatica

Tiyatroda karakter anlatici, yazarla okuyucu/seyirci arasinda iletisim kuran bir “iist kisilik”
olarak kargimiza ¢ikar. Karakter anlatici, tiyatro eserlerinde olaylar hakkinda bilgi veren ya da
eserin mesajin1 aktarmaya yardimc olan bir varliktir. Karakter olarak anlaticiya yer veren
piyeslerde yazarin dile getirilmek istedigi sahneden dogrudan salona aktarilir (Sen, 2017, s.
22). Boylelikle sahnede anlati-iletisim baginin olusturulmasi kolaylastirilir (Camurdan, 2013,
s. 61). Piyeslerin sahis kadrosunda yer alan karakter anlaticilar, okura veya seyirciye olaylar
anlatarak varlik kazanirlar. Tek kisilik bir piyes olan Sevda Dolu Bir Yaz merkezi kisinin
monologlariyla ilerler. Eserde hi¢ konusmayan ¢ocuguna anilarmi aktaran Kadin, aym
zamanda piyes boyunca olaylar1 ve ayrintilar1 direkt olarak seyirciye/okura aktaran karakter
anlaticidir:

Kadin: Ankara ekspresine binip, yatakli kompartimanina girerek bas basa kaldigimizda
ritya gorityorum sanmigtim.

Cok kiigiiktiim, nereye oturtsalar ayaklarim yere degmezdi.
Simdi, babami1 da kendimi de bu yolculugun bana anlatilmis kisileriymis saniyorum.

Hayat... Gozilinii agiyorsun varsin, kapiyorsun yoksun. Babaannem daima bdyle
konusurdu. ‘Akilli uslu davranmayi bilmek daima elzemdir’ derdi.

Birden 6grenmistim babamla Ankara’ya gidecegimi. (Fiiruzan, 2018, s. 72-73).

Alintiladigimiz sahnede Kadin, babasiyla ¢iktig1 yolculugu, hislerini hatta sahis kadrosunda
yer almayan babaannesinin soylediklerini seyirciye/okura aktarmaktadir. Piyes boyunca
Kadin, babasiyla gocukken yaptigi Ankara seyahatini, tren yolculugunu, babaannesini,
kaldiklar: otel odasmni anlatir. Asagidaki parca da buna 6rnektir:

Kadmn: Babaannem o yillar her davranisimi gozler, her seyimle ilgilenirdi. Sevgisinden
olmali. Kogkiin disina ¢ikarim diye de odii patlardi. Ben otlarin, sayisiz cesitteki
ciceklerin icinde dolanir, demli c¢aylarin, g¢atiin sag cikintisindaki kus evinin
giivercinlerinin toz kokusunda yasar dururdum. ‘Diismez kalkmaz bir Allah’ lafi bosa
soylenmemistir. (Fiiruzan, 2018, s. 73).

Sevda Dolu Bir Yaz'da karakter anlatic1 gerek olaylar1 gerek kisileri gerekse mekanlari anlatarak
bu unsurlarin kurguyla biitiinliigiinii saglamistir.
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Diegetik Mekanlar

Tiyatro ve dram sanatinda Yunanca “yol gostermek” anlamina gelen “diegeisthai” fiilinden
tiireyen diegesis, “acgiklamak, hesap vermek, anlatmak” gibi anlamlarda kullanilmaktadir
(Halliwell, 2022, s. 319). Platon ve Aristoteles’ten giintimiize kadar kullanilmaya devam eden
diegesis, olay ve karakterleri eylem ig¢inde gostermek yerine anlatmaktir (Patrice Pavis’ten
aktaran 1988, Sen, 2023, s. 204). Ozellikle Antik Yunan tiyatrosunda ¢ok fazla “diegetik mekan”
(anlatilan mekan) kullanildig1 goriilmektedir (Oguz Arici’dan aktaran Sen, 2023, s. 204).
“Diegetik mekanlar” anlatilan/bahsedilen mekanlar olup eserde somut olarak yer almazlar.
Bu mekanlar sahislarin anlatimiyla esere dahil olurlar.

Fliruzan'm Sevda Dolu Bir Yaz piyesinin anlatma agirlikli bir eser olusu mekan unsuruna da
yansimaktadir. Merkezi kisi Kadin'in 6zellikle ¢ocukluguna dair anlattigi mekanlar diegetik
mekan ozelligi gosterir. Piyes boyunca anilarini anlatan Kadin bu mekanlari da seyircinin veya
okurunun hayal giiciine birakir. Kadin’in ¢ocuklugunu gecirdigi Giillii Kégk mimoza kokulu,
enine balkonlu ¢amlar1 goge kadar uzanan bir kosktiir ve bu kosk sahneye yansitilmadan
sadece Kadin tarafindan anlatilir:

Yatak odalarmin kapilar1 6gleye dogru acilirdi. Hizmetgiler, yamaklar, isliklerinde
sessizce calisirlardi. Adalar yoniinden mimoza kokulari eserdi. Koskiin orta kat
balkonunun kapailar1 yavasca cekilince, ben de oturmaktan yorulmus bacaklarimla firlar,
kosmaya baslardim. Ne ¢ok severdim dort yatak odasmin cevreledigi sofayi, kapilar:
acildiginda bahgeyle birlestiriveren, enine uzayan o balkonu. Camlara, goge, sicaktan
ucup gitmis goge karismis denize, oradan bir yiiriisem varabilirim sanirdim. Balkonun
demirden korkuluklart yediveren giilleriyle, hanimeli desteleriyle ortiildiigiinden, o
aciklik agaclara katilip siirerdi. (Fiiruzan, 2018, s. 71).

Babasiyla ¢iktigt Ankara yolculugunu anlatan Kadin, ilk olarak Ankara ekspresine
bindiklerini, ardindan otele vardiklarimi belirtir; piyeste projeksiyona sadece cagrisim
olusturmak amaciyla otel siliieti yansitilir. Bunun bilgisi yazar anlatici tarafindan verilmistir:
“(Kalkar, arka duvarda beliren otel projeksiyonuna yonelir. Oyunda kullamlacak projeksiyonlar bir
mekdn tamimlamaktan cok ¢agrisimlar yaratmak amacini tasimalidirlar.)” (Fliruzan, 2028, s. 74).
Piyeste yazar anlaticinin da belirttigi gibi cogu mekan ¢agrisim olusturmak icin diegetik olarak
piyese dahil olmustur. Otel projeksiyona yansirken otel odas1 yine Kadin tarafindan anlatilir:
“Odanin kadife perdelerinin ipek piiskiilleri tarazlanmusti. Tek kisilik ceviz karyolalar bir adimlik arayla
yan yana duruyordu. Banyo fayanslart mavi ciceklerle siisliiydii. Havluluklar kus pengesi kesimli,
aynast ovaldi.” (Fiiruzan, 2018, s. 75).

Sevda Dolu Bir Yaz piyesinde Kadin'in ¢ocuklugunda gecen mekanlar yine Kadin tarafindan
okura/seyirciye betimlenerek bahsedilmis, bu betimlemeler Kadin'in hayalleriyle de
sekillenmistir: “Denizin babamin yatak odasinin camina dayandiini diisiindiim.” (Fiiruzan, 2018,
s. 84). Otel odasi gibi babasinin odas1 da Kadin tarafindan denizin camina dayandig: hayaliyle
anlatilip sahneye yansimadigindan diegetik mekan o6zelligi tasir:

Odalar1 babaannemle yan yanaydi.
Yatak takimi giil agacindandi.
Pencereleri {i¢ taneydi.

Ustitmde karsilikli duran “vazoda cicekler modeli’ islenmis agir dokiimlii tiil perdeler
astliydi.

Yer halisi ipekti. (Fiiruzan, 2018, s. 83).
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Bir giin babasinin odasinda uyuyan Kadin, bir ara uyanir, hala babasinin odasindadir. Tekrar
uykuya daldiktan sonra bu sefer gozlerini kendi odasinda agar ve anlatir: “Odama girince bes
altr adimda karyolama varirdim. Ustiinde ortiisii gerili, yaninda hazeren bir iskemle dururdu. Gomme
dolabin kapaklarimi ¢ikardiklarindan, fildisi rengi dantel ortiilii raflarinda bana ayrilan havlular, i¢
camagirlary, pestamallar, bir de Bursa isi gocuk bornozu vardi.” (Fliruzan, 2018, s. 85).

Sevda Dolu Bir Yaz'da diegetik mekanlarin degisimi de anlatima dahil olmus, her seyin birden
degistigi anda kosk de zamanla piyesin ilk sayfalarinda anlatildigindan farkli bir hale
dontismiistiir. “Katlar karismus, koskiin onii arkasina donmiis, denizi yesilliklerle birlikte kucaginda
tasiyan orta balkon, budanan sarmagiklarindan, ¢iceklerinden otiirii demir korkuluklarina kavusmus,
sonunda sadece balkon olmustu.” (Fiiruzan, 2018, s. 92).

Koskiin degismesiyle piyes kisisi Kadin'in da odasi degismis, “yeni odas1” yine kendi
tarafindan anlatilarak bir diegetik mekan olarak piyeste yer almustir: “Egsyalarim o6nceden
tasinmigti. Karyolam, iskemlem yine pencerenin oniindeydi ama pencereler iki taneydi. Perdeler krem
rengi ipektendi. Giineglikler biraz solmustu. Fazladan bir de konsol vardi. Konsol mermerinin iistiinde
bej derisi aginmus, ii¢ dort albiim duruyordu.” (Fiiruzan, 2018, s. 92-93).

Kuleli, renkli camli, saray gibi kocaman gar (Fiiruzan, 2018, s. 72); {i¢ aynaly, i¢i cevizden
asansor (Fliruzan, 2018, s. 74); ellerinde mesaleler tutan, gogiisleri bitmemis, mermerden,
ciplak iki kiz heykeli olan yan kogk (Fiiruzan, 2018, s. 90); o yillarda bayram yeri gibi olan
Kadikoy carsisi (Fiiruzan, 2018, s. 92); evlendikten sonra Uskiidar Dogancilar'da ara
sokaklardan birinde, kosesi mermer ¢esmeli, akasya agacl evleri (Fiiruzan, 2018, s. 99) Sevda
Dolu Bir Yaz’da merkezi kisinin anilarinda var olup esere anlatmayla eklenen diger diegetik
mekanlardir. Bu mekanlar sahnede somutlastirilmasa da seyirci ve okuyucunun zihninde
birer goriintii olarak canlanir.

Diegetik Kisiler

Tiyatroda tipki mekan gibi “anlatilan” lakin sahnede ve dolayisiyla piyesin sahis kadrosunda
dogrudan yer almayan kisileri “diegetik kisi” olarak adlandirmak miimkiindiir (Sen, 2023, s.
205). Tiyatroda diegetik kisiler, sahne tizerinde somut olarak mevcut olmamakla birlikte diger
kisilerin anlatimlariyla esere dahil edilen sahislardir. Bu kisiler, genellikle bir anlaticinin ya da
bir diger kisinin sozleriyle seyircinin veya okurun hayal giiciinde canlanir. Roman sanatinda
“hatirlanmis kisiler” olarak adlandirilan ve roman kisilerinin bilinglerinde canlanan bu tip
sahislarin varligl sahis kadrosunu zenginlestirmektedir (Balik, 2013, s. 286). Anlatmaya dayali
bir piyes olarak inceledigimiz Fliruzan'm Sevda Dolu Bir Yaz eserinde diegetik mekanlar gibi
diegetik kisilere de rastlanir. Bu kisiler piyesin tek kisisi olan Kadin tarafindan bahsedilerek
okurun/seyircinin hayal giiciine birakilir.

Sevda Dolu Bir Yaz'da anlatiy1 gerceklestiren tek kisi Kadin’dir. Piyes kendisi ve ¢ocuguyla bir
tren garinda baslar. Piyes boyunca ¢ocugun sesi duyulmaz, sadece Kadin konusur. Bu sebeple
piyes monologlarla ilerleyen bir yapiya sahiptir. Gegmiste babasiyla yaptig: tren yolculugunu
anlatan Kadin ilk olarak anilarindaki babasimni anlatir. Babasi sahnede yer almaz ve bir diegetik
kisi olarak piyeste var olur: “Babam nasil da gencti, keske sen de onu bir kerecik gorebilseydin, cok
isterdim. Allahim ne ok isterdim. Buyiklari, saglar1 cam gibi parlardr.” (Fiiruzan, 2018, s. 74).

Cocuklugunda kendisinden tuhaf bir Fransizca parca sdyleyerek giimiis bastonuyla dans eden
dedesi yine Kadin tarafindan “Bir pasa, her tarafinda sirmalar, nisanlar asili bir adam. Ortadan
kimse yokken sarkisina hemen baglardi. Bir giin oOniinde egilip onu selamlayarak, ‘Dedecigim,
soylediklerinizden bir sey anlayamiyorum. Hoslantyorum, lakin Tiirkcesi nedir sarkinmizin?” demistim.
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Dedem, kumral, lavanta kokulu sakallarini yiiziime siiverek kahkahalar atmisti.” (Fliruzan, 2018, s.
75) seklinde bahsedilen diegetik bir kisidir.

Piyes boyunca 6giitleriyle var olan babaanne ¢ok giilmeye, ¢cok aglamaya 6fkelenen, bunlar
yakisiksiz bulan, bazen “Sen oglan cocugu musun?” (Fiiruzan, 2018, s. 73) diye Kadin’a
sOylenen, almi ak tiilbentle gatilmis bir kisidir ve o da merkezi kisinin anlatimiyla esere
eklemlenmistir. Bir giin ilk kez onu sabahlikla, sac1 ¢oziik iistelik gamzeli goren Kadin
babannesini soyle anlatir: “Ustiinde kol yenleri ¢cok bol, agir mavi birmandan, morlari, sarilar1 goz
alan papagan desenli bir sabahlikla oturuyordu. Hep topladig saglariniysa, almndan geriye dogru
tarayip salmisti. Onu ilk kez boyle goriiyordum. Geng bir kadini andiriyordu.” (Fiiruzan, 2018, s. 90).

Piyesteki bir diger diegetik kisi Kadin'in ¢ocuklugunda birlikte Kadikdy carsisina gittigi
Teslime Hanim’dir: “Teslime Hanim hem as¢1 hem mutfak yoneticisiydi. Kisa boylu, tiknaz, solumasi
duyulan bir kadindi. Oyle titizdi ki, elleri yikanmaktan kit gibi kurumus, yiiziiniin kilcal damarlar:
sabunlamaktan cildinin altinda tel tel belirmisti.” (Fiiruzan, 2018, s. 92).

Bir giin aksam yemegine dogru koske gelen geng kiz, orta yash kadin, digeri hizmetci olan {ig
konuk ve sofor de piyeste Kadin tarafindan anlatilan kisilerdendir: “Bembeyaz tayyorlii geng bir
kiz, lacivert ipek dopiyesli orta yasa yakin bir kadin, onlarin hizmetkdrlar: oldugu belli olan, bej rengi
yazlik bir parddsii giymis geng bir kiz. En arkada da sokakta duran bir otomobilden bavullar indiren
mintanli, kravatsiz bir gen¢ adam.” (Fliruzan, 2018, s. 94). Bir giin konuk geng kizla tekrar
karsilasan Kadin yine okurun/seyircinin hayal giiciine birakarak geng kiz1 betimler: “Bir giin
konuk genc kiz, iistiinde leylak moru margizetten elbiseyle giizel yiiziine yakisan genis kenarli yazlik
sapkaswyla, koltugunun altina sikistirdig kitabiyla bahceyi dolagirken, beni karadut agacimin altinda
goriivermisti.” (Furuzan, 2018, s. 95).

Kadin'in ¢ocuklukken bakimiyla ilgilenen Cerkez Kalfa Besime piyeste diegetik kisiler
arasindadir. Cenesi hamamda hi¢ durmayan Cerkez Kalfa Besime, Kadin1 ¢cocukken bastira
bastira ovup aritan ardindan uglari simli ¢ift pestamala saran kisidir (Fiiruzan, 2018, s. 84).

Bazi gilinler kogke gelen babasinin arkadaslar ti¢ dort geng adam da Sevda Dolu Bir Yaz'in
diegetik kisilerindendir: “Acik renk giyimleri, ince iskarpinleri, ipek gomleklerine islenmis ad soyadi
bas harfleri, diizgiin saclari, capkin bir neseyle dolu yiizleriyle ¢ay masasimin gevresinde
toplandiklarinda, onlar1 o kadar geng, ugar1 goriiyordum ki...” (Fliruzan, 2018, s. 88).

Bir giin Kadin, koskte babasi ve babaannesinin konusmalarini dinler. Babaannesi Dilara’y1
anlatir, Kadin ise Dilara’y1 babaannesinin anlatimiyla aktarir. Boylece babasi sefir olan Dilara
ve Siireyya Hanimefendi piyeste diegeik kisiler olarak var olur. “Elbette Dilara’yla evleneceksin.
Siz yoldayken Ankara’dan Siireyya Hanimefendi telefon actilar. Seni pek begenmisler. Isteklidirler. Kiza
sorulmus, hostur demis. Babasi sefirdir biliyorsun. Dilara, sen Miilkiye’de tahsil ederken, Isvicre’de
tahsildeydi. Dort yas kiigiigiindiir.” (Fiiruzan, 2018, s. 81).

Gullii Kosk’ten donerken vagonda oturup sessiz sessiz aglayan Kadmn’'in karsilastigi geng
kadin da Sevda Dolu Bir Yaz'm diegetik kisilerindendir: “Vagonda oturup sessiz sessiz aglayip
dururken, Bognak sarigimi bir gen¢ kadin bana yaklagarak ‘hemsire” demisti, ‘basiniz sag olsun. Biraz
ister miydiniz? Ustiimde tasirim da.”” (Fiiruzan, 2018, s. 100).

Son olarak Kadin'in kocast da piyesin diegetik kisisidir. Isi geregi cogunlukla disarida olan
Denizgediklisi kocasini gemisinin batmasiyla kaybeden Kadin hem c¢ocuguna hem
okura/seyirciye esini anlatir: “Ama bilsen nasil da bembeyazd: elbiseleri. Ayakkabilar: da oyle.
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Denizaltici. Boyu boyuma gore uzun, cenesi giizel bir adam. Denizgediklisi.” (Fiiruzan, 2018, s. 98-
99).

Sevda Dolu Bir Yaz’da diegetik kisiler anlatmaya bagh olarak Kadin tarafindan betimlenmistir.
Babasi, babaannesi (Biiyiikhanimefendi), dedesi, konuk ti¢ kadin, sofdr, babasinin konuklari,
Teslime Hanim, Cerkez Kalfa Besime, Dilara, Siireyya Hanim, kocas1 ve piyeste ad1 gegen
Doktor Simon Bey ve Mahsultan Hanimefendi Sevda Dolu Bir Yaz'm yalmizca karakter
anlaticinin sozleriyle esere aktarilan diegetik kisiler. Bu agidan eserin diegetik kisiler agisindan
oldukga zengin oldugu goriilmektedir.

3. SONUC

Hikayeden piyes formuna ustalikla cevrilen Fiiruzan'in Sevda Dolu Bir Yaz eseri, edebiyat ve
tiyatro arasindaki gecislere dair zengin bir 6rnek sunmaktadir. Anlaticcnin monologlar:
araciligiyla ilerleyen bu eser, gegmise 6zlem ve sevgi temalariyla derin bir atmosfer olusturur.
Sevda Dolu Bir Yaz, okuyucu ve izleyiciyi ge¢gmisin duygusal dokusuyla oriilmiis diegetik
mekanlar ve kisiler arasinda bir yolculuga ¢ikarir. Karakter anlatici olan Kadn, yalnizca bir
sahne figiirii degil, ayn1 zamanda izleyiciye dogrudan hitap eden bir “hikaye” anlaticisidir.
Bunun yaninda yazar anlatic1 kullanimi, piyesteki parantez ici agiklamalar ve sahne talimatlar
araciligiyla esere edebi bir derinlik sunmaktadir. Bu ¢ift katmanli anlatic1 yapisi, tiyatro ve
edebiyat arasindaki geciskenligin somut bir 6rnegini olusturur.

Eserdeki diegetik mekanlar, Kadin'in anilar1 ve hayal giliciiyle sekillenir. Giillii Kosk ve
Ankara’daki otel odasi gibi mekanlar, fiziksel gergeklikten arindirilarak duygusal bir
baglamda sunularak anlatilmistir. Bu mekanlar, sahnede fiziksel olarak canlandirilmasa bile
seyircinin veya okurun hayal giiciinde giiclii bir sekilde varlik kazanir. Kadin’in bellegindeki
Gullti Kogk, Ankara ekspresi, kuleli gar, ti¢ aynali asansor, otel odasi, babasinin odasi, yan
kosk, Kadikoy carsisi, eski ve yeni odasi, evlendikten sonraki Uskiidar Dogancilar’daki evi
gibi diegetik mekanlar, bireysel hafizanin tiyatro sahnesinde edebi bir boyut kazandirilmasini
saglar. Ayn1 zamanda bu mekanlar, merkezi kisinin ¢ocukluk ile yetiskinlik arasindaki
baglantilarini bir araya getirerek eserin atmosferini zenginlestirir.

Diegetik kisiler de bu mekanlar gibi yalnizca anlaticinin sézleriyle piyeste can bulur. Kadin’in
kocasi, babaannesi, babasi, dedesi, Dilara, Siireyya Hanim, konuk ti¢ kadin, sofor, babasimin
konuklari, Teslime Hanim, Cerkez Kalfa Besime gibi diegetik kisiler Kadin'in anlatimiyla
piyesin diinyasina dahil edilmistir. Bu kisiler yalnizca Kadmn’in anilarinda ve hayal
diinyasinda degil, ayn1 zamanda izleyicinin veya okurun duygusal yansimasinda da var olur.
Ozellikle babasiyla yasadigi sevda dolu yaz anilari, gecmise dair nostaljik bir duygu
uyandirarak eserin merkezinde yer alir.

Filiruzan'm usta kalemi, bu anlatmaya agirlikl1 piyese edebi bir zenginlik katmastir. Sevda Dolu
Bir Yaz, gecmise dair 6zlemler ve sevgi temasi iizerinden evrensel bir hikaye anlatirken Tiirk
edebiyat1 ve tiyatrosu arasindaki giiglii bag1 da gozler oniine sermektedir. Ani ve sevda yiiklii
bir atmosferde anlaticinin monologlari tizerinden ilerleyen piyes, okuyucuyu ve izleyiciyi bir
zamanlar var olmus diegetik mekanlar ve bir zamanlar yasamuis kisiler araciligiyla insa edilen
anilarin kucagina birakir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

21. Yiizyil temel becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme, dil egitiminin
ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Elestirel diisiinme becerilerinin Ingilizce
Ogretiminde okuma becerisi derslerine nasil entegre edildigini ortaya
¢ikarmak amaciyla bu sistematik derleme, 2021-2024 yillar1 arasinda
yaymnlanan 31 ampirik ¢alismayr analiz etmektedir. Sistematik derleme
metodolojisi kullanilarak s6z konusu ¢alismalar, yayin yili, calisma baglama,
egitim baglami ve kullanilan arastirma yontemi agisindan incelenmistir.
Secilen calismalardaki son arastirma egilimlerini belirlemek i¢in icerik analizi
yapilmis ve dort ana tema ortaya ¢ikmustir: (1) Okuma becerisinde elestirel
diisiinmeyi gelistirmek i¢in pedagojik uygulamalar, (2) elestirel diisiinmenin
gelistirilmesinde teknolojik araglarin ve dijital 6grenmenin kullanimi, (3)
elestirel diisinme ve diger degiskenler arasindaki karsilikhi iliskiler, (4)
elestirel diistinmenin Ingilizce okuma 6gretimine entegrasyonuna iliskin
Ogretmen perspektifleri ve zorluklar. Bulgular, elestirel diisiinmenin okuma
Ogretimine entegre edilmesine giiglii bir vurgu yapildigini gostermektedir. Bu
derleme, son arastirma egilimlerine kapsamli bir bakis agis1 saglayarak pratik
uygulamalar ve ileri aragtirmalar icin 6neriler sunmaktadir.
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Being one of the key skills of the 21st century, critical thinking is an
indispensable part of language education. To explore how CT skills are
integrated into English reading instruction, this systematic review analyses 31
empirical studies published between 2021 and 2024. Using a systematic review
methodology, the studies were examined in terms of their publication year,
study context, educational setting, and research method. Content analysis was
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revealed four main themes: (1) pedagogical practices to foster CT in reading,
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further research.
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1. INTRODUCTION
I think, therefore I am.
Rene Descartes (1596-1650)

Rapid changes and innovations in technology have proven that the traditional skills of the past
are no longer sufficient. Therefore, 21% century skills are required to be embraced in all areas
of education to equip learners with the necessary competencies. Along with the skills of
communication, collaboration and creativity, critical thinking (CT) is one of the key
components of 21+t century skills because several studies demonstrated that CT plays a crucial
role in someone’s life including academic success (Ghanizadeh, 2017; Ren et al., 2020),
professional ambitions (Barry et al.,, 2020) and perseverance in overcoming life challenges
(Butler et al., 2017). Since CT is a complex and broad term, there is a variety of definitions
referring to it. According to Sternberg (1986), CT is defined as the mental processes that
individuals apply to solve problems, make informed choices and learn about new ideas. Ennis
(1985) and Facione (2011) describe CT as the ability to form a judgment or to determine
whether something is right or wrong by interpreting, assessing and analyzing facts and
information at hand. According to Trilling and Fadel (2009), on the other hand, CT can be
defined as a multifaceted way of thinking that incorporates a complex combination of
significant intellectual abilities such as reasoning, problem-solving, evaluation, reflection,
analysis and synthesis and so forth. From many definitions, it can be concluded that some core
skills need to be applied to be able to think critically. Facione (1990) asserts these core skills of
CT include explanation, evaluation, analysis, inference, interpretation and self-regulation.

Although CT is one of the fundamentals of 21+ century, it is not a recent phenomenon. Its
origins can be traced back to Socrates in Ancient Greek (Ulas Taraf, 2022). Even though
Socrates did not directly promote CT in the field of education, the methods suggested by
Socrates, such as Socratic questioning, provided a guideline for teaching CT. Later, Dewey
(1933) suggested inclusion of CT in education by emphasizing that developing CT skills of
students would help them become equal and participating members of a democratic society.
However, it was not until the middle of 20t century that CT was introduced into the classroom.
With the taxonomy proposed by Benjamin Bloom (1956) higher-order thinking skills were
differentiated from lower-order thinking skills in classrooms. Thus, Bloom’s taxonomy is
known as an influential element in the introduction of CT in education. Later other taxonomies
proposed by Robert H. Ennis (1985), Peter Facione (1990) and finally Richard Paul and Linda
Elder (2001) have also shaped the development of CT in classrooms (Ulag Taraf, 2022).

Many educators have agreed that CT skills should be an essential element of education (Beyer,
1997; Facione, 1992; Paul & Elder, 2001; Perkins, 1992; Van Gelder, 2005). To meet the needs of
21¢t century, traditional approach where teachers are seen as transmitters of knowledge, and
learners are defined as passive receivers is not sufficient. Learners are required to use relevant
and reliable knowledge available in the environment, propose appropriate solutions to the
problems encountered, adapt to new situations in a constantly changing world and be creative
and autonomous during these processes. To make this happen, learners should be equipped
with higher-order thinking skills (Beyer, 1997; Facione, 1992). For this purpose, many
educational institutions have been updating their curriculum and including new courses to
develop CT skills of learners (Costa, 2001).
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Critical Thinking Skills and ELT

Since English is accepted as the global lingua franca in the 21+ century, developing critical
thinking (CT) skills of learners as well as improving their English proficiency has become one
of the primary goals of English language teaching (Thanya & Suganthan, 2023). In other words,
developing CT skills is essential for an effective language learning. Babazade (2023) classifies
the reasons why CT skills need to be integrated in English classes in four main categories:
language proficiency, cultural competency, academic success and real-world preparedness.
Since CT skills are among higher-order thinking skills, they also require the implementation
of higher-level language skills such as inference, synthesis and evaluation, which facilitates
the improvement of language proficiency as well (Scarcella & Oxford, 1992). Similarly, many
empirical studies have indicated that integrating CT into foreign language classrooms not only
develops learners” oral and written language skills but also improves their comprehension
ability in receptive skills (Orszag, 2015; Shirkhani & Fahim, 2011; Thinh, 2018). Also, English
learners are exposed to a variety of cultures because of the nature of the language itself, and
CT skills help learners identify and understand cultural differences by fostering their cultural
competency (Byram, 2008). As a result, learners can cultivate understanding towards other
cultures. In addition, many learners utilize English in academic contexts, where CT skills are
significant. When using English, higher-order thinking skills such as analyzing texts, assessing
arguments, providing well-reasoned justifications and rationales are crucial for learners’
academic success (Grabe & Kaplan, 1996). Moreover, CT skills also help learners develop
problem-solving skills, which means learners become capable of dealing with challenges they
face outside of the class and make appropriate decisions depending on the situation
(Warschauer, 2000). Because of all these reasons, Babazade (2023) asserts that the inclusion of
CT into ELT programs is crucial.

Critical Thinking Skills in Reading

Reading is one of the language skills that naturally promotes critical thinking (CT). There are
many reasons for it. First, reading involves literature, and students need to decode, interpret
and evaluate while working with literature. As Nutall (2005) states, reading in a foreign
language is not only understanding words, but also involving critical engagement with ideas
and the content. Also, reading texts in ELT present several points of view. Students are
required to evaluate arguments, determine their validity and reach well-reasoned conclusion
in the end while reading these texts (Wallace, 2003). As can be concluded, reading involves
higher-order thinking skills such as analysis, synthesis and evaluation according to Bloom’s
Taxonomy (Anderson & Krathwohl, 2001). Therefore, effective reading fosters CT skills in ELT
(Kurland, 2000). Previous research also supports the strong relationship between reading and
CT skills. Wallace (1992) asserts that reading strategies are significant in terms of developing
a critical attitude towards reading texts. Since reading helps learners develop their critical
skills, it also enhances their autonomy and prepares them for the real world (Facione, 2011).
Because of all the reasons stated above, the skill of reading was selected as the main focus of
this study.

Aim and Significance of The Study

This review aims to analyze the existing literature on critical thinking (CT) in reading in the
field of ELT from the Covid-19 post-pandemic period to the present day and suggests
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directions for further research. In line with the significance and aims of the study, this
systematic review aims to address the following research questions:

1. How do ELT studies on critical thinking in reading skill between 2021 and 2024
vary in terms of their educational settings, study context, and methodological
approaches?

2. What are the main research trends in ELT studies on critical thinking in reading
skill published between 2021 and 2024?

2. METHOD

Systematic reviews provide useful information by summarizing a field of knowledge, focusing
on the existing studies in the related field, and looking into research gaps (Lachat et al., 2015).
Based on the purpose of the study, a systematic review methodology was adopted. To identify
and select the studies for this review, the databases were selected first. Since the researcher
aimed to review high-quality articles, Web of Science and Scopus were chosen as the central
databases. After the identification of the databases, the following inclusion and exclusion
criteria were set to determine the studies to be analyzed.

Inclusion and Exclusion Criteria

In order to determine the studies to be examined in this review, the following inclusion criteria
were established and restricted to:

e Studies that were written in English in full text and available online

e Studies that were published in peer-reviewed journals on the selected databases, Web
of Science and Scopus, between 2021 and 2024

e Studies that employed empirical research on critical thinking in reading skill in the
field of ELT

e Studies conducted at tertiary level and with adult learners

Besides the inclusion criteria, exclusion criteria were set, and the following studies were
excluded from this review:

¢ MA theses and doctoral dissertations on critical thinking in reading

e Studies that do not include empirical evidence such as book reviews, conference
proceedings or discussion articles,

e Studies conducted in K12 level
Search Strategy

Since Web of Science and Scopus provide access to a large and high-quality body of literature,
strong citation analysis tools and reliable indexing standards, they were selected as the main
databases for this study and searched initially for studies on predefined criteria by using
certain key words.

“critical thinking in ELT” OR “critical thinking skills in ELT” OR “critical thinking in reading” OR
“critical reading in ELT”

Table 1. Search Key Words
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As presented in Table 1, the most relevant key words to the purpose of the study were
identified and used in the search. Studies cited in most recent articles were additionally
examined using the “snowball” method to discover other relevant studies as well. As a result,
a total of 31 studies were identified and included in this review.

Data Collection and Analysis

In the analysis of the selected studies, a review form was utilized. This form included the
following sections: journal/ author/ year, the significance of the study and research gap, the
purpose of the study, research questions, research context, method, findings, and further
suggestions, and allowed the researcher to analyze all the selected articles in detail. After
examining all studies included in this review, a content analysis was conducted to identify
study trends related to critical thinking in reading during the post-Covid-19 period. All
reviewed studies were coded and categorized separately by two researchers based on their
study topics, and the following research themes were formed. Percent agreement approach
(Stemler, 2001) was applied to measure the inter-rater reliability between two raters. The inter-
rater reliability was found to be 0.90, which revealed a high level of consistency between the
two raters.

3. RESULTS

3.1. Examination of the reviewed studies according to the year of publication, study context,
education context, and methodology

Based on the purposes of this study, 31 research studies were selected and reviewed in terms
of the year of publication, study context, education context, and methodology. Figure 1
indicates the number of studies according to their publication year below.
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Figure 1. The Distribution of the Studies by Publication Year

As Figure 1 illustrates, critical thinking (CT) in reading has been a popular topic in the field of
ELT in recent years. 2021 was the peak year for the studies focused on CT and reading (n=10).
A slight decline in the number of studies conducted on this issue was observed in 2022 (n=9).
However, the sharpest decrease was in 2023 with only three studies published on this topic.
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This could have been as a result of a shift in the field of research. In 2024, on the other hand,
CT has regained importance, and the number of studies carried out on this issue increased
again (n=9). To sum up, this graphic indicates the dynamic pattern of this study area in the
tield of ELT starting from the Covid-19 post-pandemic period to this day.

In addition, selected studies were reviewed in order to reveal study contexts. Figure 2
demonstrates the geographical distribution of these studies below.
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Figure 2. The Distribution of the Studies by Study Context

According to Figure 2, most of the studies on CT in reading skill were carried out in Iran (n=8),
which indicates that there is a strong academic interest on this topic within this country. China
and Indonesia followed Iran with four studies conducted in each of them whereas two studies
were carried out in Vietnam, India, Tiirkiye and Saudi Arabia within the time period selected
for this review. In other countries included in the graphic, namely the UK, Spain, New
Zealand, Colombia, Slovakia, the UAE and Ethiopia, only one research study was conducted
regarding CT in English language reading. Overall, this distribution demonstrates that the
majority of research on the integration of CT in ELT reading has been carried out in Asia and
the Middle East in the recent years. One possible reason for such dominance could be the rising
emphasis on educational reform in these regions. To meet ever-changing demands of today’s
society and the need to prepare learners for a globalized world, countries such as Iran, China
and Indonesia may be actively promoting the integration of 21 century skills, including CT.
For example, China has implemented educational reforms that focused on developing CT
skills of students as a part of broader quality-oriented education plan (Xie, Smith & Davies,
2025).

In line with the objectives of this study, the selected articles were also analyzed according to
their education contexts. Figure 3 below presents the distribution of education contexts
included in these studies.
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Figure 3. Distribution of the Studies by Education Context

As Figure 3 presents, most of the studies were carried out with university students (n=25). This
can be the result of the fact that the current study only focuses on the studies carried out at
tertiary level, or it can be also an indication of the strong interest in fostering the CT abilities
of adult learners. This figure clearly shows that learners are in the center of CT studies related
to ELT reading. On the other hand, the number of research focusing on university EFL teachers
or pre-service teachers is limited (n=3) despite the significant role they play in enhancing CT
skills of EFL learners.

Lastly, the studies included in this review were analyzed according to the methodology
utilized. The results are given in Figure 4 below.

= Mixed-method (%42) = Qualitative (%29) Quantitative (%29)

Figure 4. Distribution of the Studies by Methodology

As Figure 4 shows, most of the studies among reviewed studies had a mixed-methods design
utilizing both qualitative and quantitative data collection tools (n=13). Of these studies, eight
of them were reported to be quasi-experimental studies including pre- and post-tests. The
number of quantitative studies conducted on the integration of CT into ELT reading is equal
to the number of qualitative studies carried out on the same topic (n=9). While most of the
quantitative studies had quasi-experimental study designs (n=6), many of the qualitative
studies were reported to employ a case study design (n=4). Depending on the purposes of the
studies, a variety of data collection tools were utilized including mostly reading
comprehension tests, questionnaires or scales, semi-structured interviews or focus group
interviews, observations and journals.
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3.2. Themes Regarding Recent Trends and Issues in Critical Thinking in ELT reading

Content analysis was employed to categorize the selected articles for the current study. The
themes emerged from this analysis were grouped under four categories which are discussed
below in detail.

3.2.1. Research related to pedagogical applications to foster CT in reading

Since this category includes studies focusing on either the pedagogical approaches or the
strategies and techniques that are implemented to enhance CT skills of English learners in
reading classes, most of the selected studies were classified under this category (n=14).

The studies implementing specific teaching strategies and techniques to foster learners’ critical
thinking (CT) in English reading classes were categorized under this theme (n=8). Oroujlou
and Sadeghi (2022) performed a study to investigate the effect of teaching CT strategies
explicitly and to determine the most effective CT strategy on learners’ reading comprehension.
For these purposes, they included three experimental groups as well as a control group where
they aimed to see the efficiency of three separate techniques: the combination of Critical
Discourse Analysis and Critical Linguistics, asking 11 right questions and the combination of
Critical Discourse Analysis and Critical Linguistics with peer-evaluation. The results indicated
that teaching CT strategies explicitly was effective on learners’ reading comprehension and
“asking 11 right questions” had the most significant effect. Kast (2024) addressed another
teaching reading technique, which is called quality talk in reading circles, and carried out a
study to explore the influence of this technique on learners” CT skills in reading. The analysis
of qualitative data revealed that quality talk was an influential technique to enhance learners’
higher-order thinking skills in reading. In a similar vein, Xu (2021) aimed to discover the
efficacy of reading circles in a task-based curriculum and utilized a variety of data collection
tools including both qualitative and quantitative. As a result of the study, it was found out that
reading circles helped learners develop their CT skills along with their reading abilities. Also,
participants reported positive views regarding the integration of reading circles into the
curriculum. Moghadam et al. (2021), on the other hand, worked on a CT-based intervention
program that focused on the presentation of CT in three stages, that were exposure,
exploration and evaluation, and investigated the effect of this program on learners’ reading
comprehension and L2 self-discrepancy. The results revealed that this intervention program
boosted learners’ reading comprehension along with resulting in significant changes in their
perceptions towards their actual and ideal L2 self. In another study conducted by the same
researchers, the same intervention program was utilized. However, Moghadam et al. (2023)
examined the efficacy of this intervention program on learners’ CT skills, reading
comprehension and classroom climate in their recent study. The findings assured that such a
program had a positive impact on learners’ reading comprehension, CT skills and the overall
classroom climate. By addressing the topic from a different angle, Al Roomy (2022) carried out
a study to explore learners’ views regarding reading in general. After finding out that learners
regarded reading as a skill based on the linguistic level, the researcher introduced CT skills
and integrated group work in reading classes. As a result, learners’ views regarding reading
changed, and explicit teaching of CT skills along with the integration of group work was found
to be an effective technique on learners’ reading comprehension. Similarly, Mekuria et al.
(2024) focused on the explicit teaching of reading strategies to investigate its effects on the
reading strategy use and learners” CT skills in reading. The findings indicated that providing
students with reading strategy training had a positive impact on their CT abilities as well as
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their reading strategy use. Zare et al. (2021), on the other hand, investigated CT in relation to
assessment. Within the study, three groups were formed to examine the effects of CT-oriented
dynamic assessment (CT-DA), dynamic assessment (DA) and traditional assessment. The
findings revealed that both CT-DA and DA had a positive effect on learners’ reading
comprehension while there was no significant difference between CT-DA and DA mediation.

Among the studies categorized under this theme, four of them emphasized the effectiveness
of pedagogical approaches adopted in fostering learners CT skills in reading. For example, Le
and Nguyen (2024) conducted a study to compare the efficiency of constructivist teaching
methods with traditional methods applied in reading classes and found that constructivist
methods played a significant role in terms of CT development and in-class participation. The
findings revealed that constructivist approaches not only helped students become better
critical thinkers but also enhanced their cognitive and collaborative skills. Another teaching
method, problem-based learning, was investigated in a research study by Wang (2022) with
regard to its impact on the CT skills of learners. From this study, the results indicated that PBL
is indeed an effective method to enhance learners’ CT skills. Similarly, Yulian (2021) aimed to
explore the influence of flipped classroom teaching model on EFL learners” CT development
with a quasi-experimental study. The data gathered from the results of pre- and post-tests
proved the effectiveness of flipped teaching model on learners” CT skills in reading. Also,
participants of the study were reported to develop a positive perspective towards the
implementation of flipped classroom model because of the opportunity of self-directed
learning. Finally, Phonekeo and Macalister (2021) dealt with a recent teaching approach which
was called a culture of thinking (CoT) and carried out a study to investigate the effects of this
approach on learners’ reading comprehension and CT skills. The study was conducted with
an experimental group that received CoT-based reading instruction and a control group where
reading was taught in a traditional way. The results of the study revealed that CoT was an
effective teaching approach in terms of developing learners’ CT skills and reading
comprehension. Also, focus-group interviews indicated that learners had positive views
regarding the implementation not only because it enhanced their reading comprehension by
fostering reading skills and strategies and raised their critical reading awareness, but also
because it encouraged social and meaningful interaction among learners.

Lastly, two studies focused on the implementation of some specific teaching tools. Mora-
Menjura (2021) examined whether the use of political cartoons in EFL classes promoted
learners” CT skills in reading. The analysis of diverse qualitative data suggested that the
inclusion of political cartoons was a useful technique that helped learners become more critical
readers. Similarly, Al-Alami (2021) benefited from literature by integrating eight short stories,
one novella and one novel into the curriculum of an English class to explore the effect of
literary works on learners” CT and EFL skills. The results indicated that such literary works
had a significant influence on learners’ L2 skills along with CT skills.

3.2.2. Research related to technological tools and digital learning utilized for CT

The studies categorized under this theme emphasized the integration of technological tools or
digital learning into English reading classes to foster CT skills of learners (n=8). Rodrigues et
al. (2024) examined the effects of instruction regarding CT strategies given through Computer-
Assisted Language Learning (CALL) environments on learners’ language proficiency,
mindfulness and resilience. With the help of various CT strategies integrated into interactive
multimedia presentations, online discussions and other collaborative activities, learners were
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able to improve their mindfulness, resilience and language proficiency according to the results
of the study. Zhang et al. (2024) selected ChatDOC, which is a ChatGPT-based reading
platform, as a digital learning tool and investigated the impact of it on many variables
including learners’ reading anxiety, cognitive load, CT skills and reading comprehension. The
results indicated that using ChatDOC was beneficial for learners as it decreased their reading
anxiety and the cognitive load of reading texts and developing learners’ CT skills and reading
comprehension. In their classroom-based study, Romero and Bobkina (2021) aimed to identify
learners” visual and critical needs in digital learning environments. For this purpose,
researchers used a meme-based activity and concluded that learners lacked the critical visual
literacy reading skills even in the 21% century. Unlike other studies, Darvenkumar and Devi
(2022) focused on game technology and aimed to explore the effect of a fantasy text-based
game on learners’ CT skills in reading. The data gathered from both quantitative and
qualitative tools suggested that the integration of such a text-based game into reading classes
helped learners improve their CT skills in reading as well as boosting their motivation towards
language learning.

Among the studies classified under this theme, there are some studies focusing on the
integration of teaching strategies or teaching approaches into online learning settings (n=4).
Lintangsari et al. (2022), for example, conducted a study on the impacts of Nominal Group
Technique (NGT), which is a teaching strategy, by incorporating Socratic Questioning in an
online teaching environment. The results suggested that NGT with the integration of Socratic
Questioning helped to foster learners” CT skills in reading in online contexts including both
synchronous and asynchronous settings. In a similar vein, Mohammadi et al. (2022)
emphasized the significance of instructional approaches by adopting two novel instructional
types, that are Asynchronous Web-based Collaborative (AWC) and Question-Answer-
Relationship (QAR). The researchers designed a study to investigate the impacts of these two
instructional approaches on students’ CT skills and reading skills development. The findings
revealed that AWC was more effective than QAR in terms of developing learners’ reading and
CT skills. Similarly, another study conducted by Kosar (2023) explored the effects of online
collaborative learning on the development of learners” CT skills in reading. The quantitative
findings indicated a significant improvement in participants’ CT skills in reading whereas
qualitative findings revealed that learners had positive views regarding online collaborative
learning in reading classes. Orhan (2024), on the other hand, carried out a study to compare
the effectiveness of problem-based learning in online and face-to-face settings. The findings
revealed that problem-based learning in both contexts fostered learners’ CT skills and
dispositions while online problem-based learning was found to be more effective in improving
learners’ reading comprehension and attitudes towards English.

3.2.3. Research related to interrelationships between CT and other variables

Among reviewed articles, five studies were categorized under this theme. Azizi et al. (2022)
conducted a study to identify the effect of gender on CT strategy use. The results of their case
study indicated that there was no significant difference between the CT strategy use of males
and females. Le et al. (2024) also focused on the use of critical reading strategies among English
major students and found out that students tended to use lower-level cognitive skills rather
than CT skills. The findings also indicated the relationship between CT skills and language
proficiency, instructional assistance, a wide variety of critical reading tasks. Abahussain et al.
(2022), on the other hand, aimed to explore the relationship between intertextual reading and
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CT skills. The results of their study indicated that intertextual reading where learners benefited
from their prior knowledge based on their personal and social experiences enhanced their CT
skills in reading classes. In a similar vein, Mohammadi et al. (2023) conducted a study to
examine the interrelationships between self-regulated learning components and CT along
with reading comprehension. The results indicated that cognitive and metacognitive strategies
had direct influence on CT skills and reading comprehension of learners whereas motivation
had indirect effects. Lastly, Javorcikova and Badinska (2021) carried out a study to determine
CT skills of Slovak students in reading by means of quantitative measures and concluded that
more instruction on CT skills should be included in the curriculum.

3.2.4. Research on teachers’ perspectives and challenges regarding the integration of CT into
ELT reading

Studies classified under this category investigated teachers’ views related to the integration of
CT skills into reading classes and the challenges they faced (n=4). Khonamri et al. (2021)
investigated teachers’ perspectives regarding the significance of CT skills and found out that
teachers believed CT skills were important and should be implemented in reading courses.
However, the results of the study also revealed that the classroom implementations of these
teachers did not reflect their beliefs due to some challenges including inadequate teacher
training on CT skills. In a similar vein, Heriyawati et al. (2024) examined the perspectives of
teachers that integrated problem-based learning in digital reading classes. The analysis of
qualitative findings revealed that teachers were in favor of integrating digital media into
problem-based learning to enhance their learners’ reading and CT skills, and to foster their
autonomy. The results also highlighted the challenges, and the strategies teachers adopted to
overcome these challenges. Zhang and Yuan (2024) conducted a study to discover the ways
how teachers integrated CT instruction into their reading courses and what factors influenced
their choices. The findings indicated that teachers mostly utilized infusion approach for CT
instruction. Also, the factors influencing their CT instructions were identified as the selected
coursebooks, the department culture, professional learning communities and teachers’
reflective and agentive thinking. On the other hand, Hastuti et al. (2022) took a different angle
and investigated pre-service teachers. The researchers aimed to explore the level of integration
of CT skills among pre-service teachers in teaching reading online. The findings showed that
pre-service teachers mostly employed lower-order thinking skills such as remembering and
understanding instead of higher-order thinking skills. The results also determined the
challenges faced by pre-service teachers in the integration of CT skills as students” lack of
motivation, limited reading comprehension of students, the self-confidence level of pre-
teachers and inadequate knowledge of the teachers regarding CT skills, time limitations and
technical problems.

4. CONCLUSION AND FUTURE DIRECTION

This systematic review demonstrates current trends and issues regarding critical thinking (CT)
skills in English reading classes. After a detailed and methodological analysis of the selected
studies, it can be concluded that CT skills play a significant role in learners’ reading
development and language learning in general; therefore, CT skills should be integrated into
English reading curriculum. For this purpose, a variety of pedagogical approaches including
constructivist approach, problem-based learning, flipped classroom method and culture of
thinking (CoT) approach can be adopted. In addition, many teaching techniques such as
reading circles, asking 11 right questions, quality talk, collaborative learning through group
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work can be used to enhance learners’ CT skills and reading comprehension. Moreover,
utilizing technological tools and digital learning can be effective in fostering English learners’
CT skills. This study also identifies the variables influencing learners” CT skills and challenges
faced by teachers when integrating CT into reading classes. Such challenges as inadequate
teacher training and curriculum constraints, low motivation or proficiency level of learners
hinder the full potential of CT skills in reading classes. Therefore, practical development of
CT-oriented teaching strategies for teachers should be emphasized and supported by
curriculum designers, institutions and policymakers.

Further research is required to explore the long-term effects of CT-based interventions in
diverse educational settings. For this purpose, longitudinal studies involving both learners
and teachers can be conducted. To explore the impact of a particular type of training or practice
on the quality of CT integration, teacher intervention studies can be carried out. Also, more
studies can be conducted on Al and other digital tools and the role they play on CT skills of
learners since technology keeps transforming education increasingly and ethical
considerations, and learner autonomy are gaining more importance. Furthermore, future
research can focus on learners’ perspective on the integration of CT skills in language
education. As CT skills are applicable for all language skills, further studies can be carried out
to explore the effectiveness of the integration of CT into teaching other skills such as writing,
speaking and listening. Finally, this review indicates that most of the studies conducted on the
integration of CT into the reading skill focused on Asia and the Middle East; thus, further
research can address underrepresented contexts such as European countries, North America
and South America, and more cross-cultural studies can be carried out on this issue.
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